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بـوده تهـران شهردر آمادگيي دوره پسر كودكاندر خسرونژاد بر رشد خلاقيت 
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ب(آزمون خلاقيت تورنس«با استفاده از  » آزمون تعقيبي توكي«و»)فرم تصويري

روش بـين كودكـاني كـه بـه ها نشـان داد نتايج تحليل اين آزمون. بررسي شدند

، با كودكان گروه كنترلاند خسرونژاد آموزش ديدهوكم هاي فكري فيليپ داستان
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از پژوهش بسياري از پژوهشگران، موضـوع بحـث بسـياري از صـاحب و يكـي نظـران
مي اهداف بزرگ تعليم هايي را پرورش كوشد انسان وتربيت قرار گرفته است؛ هدفي كه

و جهان پيچيده و آينده دهد كه بتوانند با زندگي . اي بهتر بنا كنندي كنوني سازگار شوند
ا به فرادي خلاق كه نميامروزه، نياز به وجود اش زنـدگي شكل امـروزي خواهند در دنيا

به كنند؛ بلكه  و بهتر هستند، مي خواهان خلق جهاني متفاوت : نـك(شود شدت احساس
هـاي درسـي نقـاط رو، آموزش خلاقيت در چارچوب برنامه؛ ازاين)1،2005مك دونالد

و بالاتر گنجانده شده  بـا ). 2،2003لمتيـاس:نك(است گوناگون دنيا در سطوح ابتدايي
و تفكر خلاق در پيشرفت جامعه، بايـد در پـي  توجه به اهميت بسيار قدرت آفرينندگي

و پرورش دهند برنامه ). 1386مقصودي،:نك(هايي بود كه اين توانايي را در افراد رشد
و بـه به و وجودآمـدن دگرگـوني دليل گسترش روزافزون دانش هـاي بسـيار در فنـّاوري

به ها، بهتر است دانش فرهنگ جاي انباشتن اطلاعات در حافظه، خـلاق پـرورش آموزان،
و با يادگيري شيوه و واقعيت يابند هاييي درست تفكر، براي مقابله با رويدادهاي جديد

دادن كارهـاي بسـيار خلاقيت به معناي انجام. ها را احاطه كرده است، آماده شوند كه آن
ر برجسته يا ارائه درحلاهي هاي علمي جديد نيست، بلكه به معناي خلاقيتي اسـت كـه

و تـر بـيش زندگي روزمره جريان دارد؛ مانند تغييردادن محيط اطـراف بـراي كارآمـدي 
و سوسزينسـكي: نـك(بهبود هرآنچه در اطـراف ماسـت ،4ريلـي؛3،2008كاركوسـكي

2008(.
حا هاي فكري پديده آموزش توانايي ضر در كانون توجـه قـرار اي نيست كه در عصر

شـعباني،: نـك(و تربيت ريشـه دارد گرفته باشد؛ اشتياق به اين موضوع در تاريخ تعليم 
و خلاقيت بسيار دشوار است؛ اما ايـن دادن مهارت پرورش.)1382 و استدلال هاي تفكر

 دهنـد هاي اخير نشان مـي گرفته در دهه تحقيقات انجام. بودن آن نيست به معناي ناممكن
مي كه تفكر آموزش و پايدار در عملكـرد توان دگرگوني پذير است؛ يعني هايي چشمگير

د اكـدو ليزاراگـا: نـك(شناختي افراد ايجاد كـرد  آمـوزش.)2009و همكـاران،5سـانز
وپرورش است، بلكه راهي است مطمـئن، بـراي تنها هدف اصلي آموزش مهارت تفكر نه
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به انتقـالتر بيشمتأسفانه، مدارس امروز.)1،1997كساپو:نك(دستيابي به اهداف ديگر
و حقايق علمي توجه دارند تا تربيـت انسـان  و خـلاق اطلاعات آمـوزش. هـاي متفكـر
هاي روست؛ براي نمونه، آزمون خلاقيت در بسياري از نقاط دنيا با مشكلات بسيار روبه

مي سرنوشت ؛ 2،2004هـايس:كنـ(كننـد ساز، مانند كنكور، راه آموزش خلاقيت را سد
هـاي گونه كـه ميسـوريا معتقـد اسـت، سيسـتم همان.)4،2008زوحار؛3،2005ميسوريا

سـازد كـه در آن معلمـان هنـر سنجشي بسيار متمركز، آموزش را به رقابتي تبـديل مـي 
مي دادن را به دانش امتحان و دانش آموزان و همين مسئله از خلاقيت معلم آموزان آموزند
دادن زمـاني بـراي رشـد افـزون بـر ايـن، اختصـاص.)2005ميسـوريا،:نـك(كاهد مي

و ناكـافيي درسي فشرده، بسيار دشوار است؛ ازاين خلاقيت، در برنامه رو، زمان انـدك
؛)2003و همكـاران،5كـلارك:نك(همواره مانعي دربرابر آموزش خلاقيت خواهد بود 

و توانـد تهديـدي خود، مـي خودي همچنين، خلاقيت، به بـراي اطلاعـات پيشـين معلـم
همه، بسياري از علماي تربيتي، هماننـد بااين.)6،2010چنگ:نك(مديريت كلاس باشد 

هـاي انديشـمند، بايـد نخسـتين هـدف معتقدند كه تربيت انسان9و پل8و ليپمن7انيس
و تربيت باشد  بـا تأكيـد بـر نقـش 10؛ همچنين، هـارتر)96: 1386مرعشي،:نك(تعليم

آمــوزان را بــه تــلاش فعالانــه بــراي وجــوي معنــا در شــناخت، دانــشي جســتاساســ
را هاي پيشينشان فرامي بخشيدن به اطلاعات جديد خود با دانسته وحدت خواند تا آنچـه

و به و انتخاب كنند و باارزش است استنباط ي يـادگيري صورت راهبردي دربـاره آشكار
.)1980هارتر،:نك(خود بينديشند

مي شده براي ارتقاي مهارت اي طراحيه برنامه توان به چنـد هاي تفكر در كودكان را
عنـوان يـك واحـد هـاي تفكـر بـه اي كه در آن مهارت دسته.1:ي كلي تقسيم كرد دسته

مي درسي جداگانه در اي كـه در آن مهـارت دسـته.2شـوند؛ در نظر گرفته هـاي تفكـر
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ميي مطالب يك عنوان درسي مشخص آموزش محدوده در دسـته.3شوند؛ داده اي كـه
هم آن مهارت و همراه با همه هاي تفكر را ميي درس زمان ايـن روش. دهنـد ها پرورش

ميمي»1روش تلفيقي«را  آموزنـد بـه جـاي القـاي تفكـر بـه نامند؛ در اين شيوه معلمان
و درسـي بـه آنـان آموزان، مهارت دانش هاي تفكركردن را همـراه بـا مطالـب آموزشـي

.)2،2008بورك:نك(بياموزند 
از ها براي ايجاد برنامه ترين تلاش يكي از موفق اي منسجم در آموزش تفكر، استفاده

است كه در بسياري از كشورهاي جهان اسـتفاده» آموزش فلسفه براي كودكان«ي برنامه
و همكـارانش، در اواخـر دهـه. شود مي ، ايـن طـرح را بـا هـدف 1960ي ماتيو ليـپمن

ي كاوش فلسفي براي افـراد بـا سـنين گونـاگون اي تحصيلي در زمينه كردن برنامه فراهم
.تهيه كردند) سطح كودكستان تا دانشگاه(

و تمركــز آن بــر فلســفه بــراي كودكــان براســاس روش ديالكتيــك ســقراط اســت
و پرسشــگري اســت جســت ــه در همــه. وجــو ــدريس، مباحــث برپاي يي جلســات ت
شده همچـون شـعر، تصـوير يـا هاي ارائهن در واكنش به محركآموزا هاي دانش پرسش

از زمانتر بيشهايي كه بايد سهمي در روش تدريس بازتر، پرسش. شود داستان ارائه مي
معلـم نيـز در پيشـبرد مباحـث،. شـوند تدريس را به خود اختصاص دهند، مشخص مي

را بيش از آنكه نقشي آمرانه داشته باشد، نقش تسهيل ،3بـارو: نـك(كنـد ايفـا مـي كننده
و داستان فلسفي همراه با كتـابي مركزي برنامه دربرگيرنده هسته.)2010 هـايي رمان

مي راهنماي معلمان است كه براي كودكان سه .شوند سال به بالا، نوشته
ومي)1(»ي كندوكاو حلقه«به كمك روش هاي فكري داستان كوشند تا توانايي تفكر

مي داستاناين. استدلال كودكان را افزايش دهند هـاي پرسـشدنكن ها كودكان را تشويق
و دوستي زيبايي،،مانند ماهيت حقيقت، خوبي مسائليي خود را درباره ، بپرسندانصاف

وي تجربهي درباره و به بررسيو كنندبحث دگرگوني خود پيرامون زمان محيط روابط
به داستاناين. بپردازند و پـيش، بررسـي كـردن پرسش ها كودكان را هـا، فـرض پيامـدها
و ملاك استفاده از مي هايكاوش نظر ها .ندنك گوناگون دعوت
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و آمريكـاي جنـوبي، بـراي توليـد پيروان ليپمن، پس و آفريقـا از او، در سراسر اروپا
كمهاي فكري به همين منظور تلاش داستان اكنـون كـه هـم1كردند؛ براي نمونه، فيليپ
را در3و2و1هـاي فكـري داستان است، مجموعه وست ويلز سيدنيسادانشگاه نيواستاد 

و نويسـندگان بـه آفـرينش كتـاب. اين زمينه توليد كرد هـايي در ايران نيز پژوهشـگران
و فرهنگ بومي كودكان ما همت گماشـته  هـاي اسـتاند مجموعـه انـد كـه براساس نيازها

و همـراه كتـاب راهنمـاي آن، منسـجم جلـدي مرتضـي خسـرونژاد بـه10 فكري تـرين
وتربيـت دانشـگاه شـيراز، بـاي تعليم خسرونژاد، استاديار فلسفه. هاست هدفمندترين آن

هـاي خـود پرداختـه اسـت؛ او بـا مبنـا رويكردي متفاوت از فيليپ كم به تأليف داستان
و3اش، جامعيـت هاي پيشـنهادي گيري از ويژگيو بهره2قراردادن ديدگاه فيليپ اسميت

و تلفيق آن5پذيريو انعطاف4ژرفا ها با تمركززدايي پياژه، مبنـايي متفـاوت بـراي كـار،
و قصه را خود فراهم كرده . است تا رويكرد آموزشي با رويكردي ادبي نگاشتهتر بيشها

چگونه توانايي انديشيدن فلسـفيي خسرونژاد مبناي نظري كار خود را در كتاب راهنما
در«يو نيز در مقاله كودكان را پرورش دهيم و فلسفه تأملي بر همنشيني ادبيات كودك

.بيان كرده است»ي فلسفه براي كودكان برنامه
و مرتضـي خسـرونژاد، داسـتان در اين پژوهش از بـين مجموعـه هـاي فيليـپ كـم

به داستان آنصورت تصادفي، انتخاب هايي، و تأثير ها بر رشد خلاقيت در كودكان شدند
شد دوره از ها عبارت اين داستان.ي آمادگي شهر تهران بررسي ،ي تـو يـا مـن خانـه:اند
و لاك،ي پرنده لانه و كـلاراو داستان گابريل، ستارگان شبي زير، زمان پشت تامي  لينـدا
و نوشته1هاي فكري داستاناز هـايش كـه از تركيـدن بادكنـكاي اولين بچهي فليپ كم

و شيپا كفش، خوشحال شد ي مـن روزي كـه زرافـه، بـرد دنيا را آب دارد مـي، هاي هيپا
ــد ــودرد ش ــم آن، گل ــن ه ــم اي ــول، ه ــن غ ــه م ــرم از هم ــن اســتو ت ــا م ــاه ب از،م

. خسرونژاد هاي فكري داستان مجموعه
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ي پژوهش پيشينه.2

عنوان روشـي بـراي پـرورش تفكـر،به»انآموزش فلسفه به كودك«ي اخير، در چند دهه
و خلاق، در كانون توجه قرار گرفته است به بار، در آمريكـا، نخستين. ويژه تفكر انتقادي
مي پس در توان مهـارت از آزمايشي كوچك، اما فشرده نشان داده شد كه هـاي فكـري را

اسر ايالـت متحـده رو، افرادي تعليم داده شدند تا معلمان سرت كودكان تقويت كرد؛ ازاين
در پايان ايـن دهـه،. كار خود را شروع كردند 1970هاي ها در سالآن. را آموزش دهند

مي هزار كلاس در آمريكا از برنامه پنج اين آزمايش نشان داد كـه. بردند هاي يادشده بهره
مي11با آموزش فلسفه به كودكان  ي توان به آنان آموخـت كـه چگونـه در حـوزه ساله،

نـاجي،:نك(به دست آورندتر بيشاي به گروه كنترل، نمره هاي صوري، نسبتلاستدلا
1386 .( 

انجـام شـد، نشـان داد كـه2يـارو ما1مونتسي وسيلهبه 2001پژوهشي كه در سال
ب مي دانشهآموزش فلسفه آن آموزان سبب و تفكـر انتقـادي در اسـتدلالها شود ،كـردن

: نـك(انـد، بهتـر عمـل كننـد نكـرده آموزش را دريافـت آموزاني كه اين به دانش نسبت
.)1386مرعشي،
تـ در مقاله)1981(3گزنيمكا پژوهشـي بـر پـرورش ثير روش اجتمـاعأاي به بررسي

و كنتـرلي آمـوز پايـه دانـش32مهارت اسـتدلال  پـنجم ابتـدايي در دو گـروه تجربـي
هـاي اسـتدلال پـرورش مهـارت سـبب روش اين نتايج نشان دادند كه اجراي.پرداخت

و انتقادي در گروه تجربي مي .شود منطقي
 2002شـده در ايـن زمينـه را تـا سـال مطالعـات انجـام) 2004(5و تاپينگ4تريكي

و در مقاله تفكـر(هـاي گونـاگون اي، نتايج مثبت اين برنامـه را در زمينـه بررسي كردند
و  .نشان دادند...) انتقادي، مهارت استدلال، توانايي شناختي

و همكارانييصفا تـ)1385(ش مقدم ثير روش اجتمـاعي پژوهشـي بـرأبـه بررسـي
نتـايج اين بررسي، ضمن تأييد نتايج.آموزان پرداختند پرورش مهارت استدلال در دانش

و خارج هاي انجام پژوهش روش در ايـن نشان داد كـه اجـراي،كشوراز شده در داخل

 
1. Montes 
2. Maria 
3. Commings 
4. Trickey 
5. Topping 
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مـ هاي استدلال دانشرتپرورش مهادركلاس درس و.اسـتثرؤآموزان پسر مرعشـي
اي به بررسي تأثير روش اجتماعي پژوهشي بر پـرورش نيز در مقاله) 1386(همكارانش 

آموزان دختر پرداختنـد كـه نتـايجي هماننـد پـژوهش پيشـين مهارت استدلال در دانش
.داشت

و قاضي فلسـفه«ي تـأثير برنامـه در پژوهشي كه با هدف بررسـي) 1386(نژاد ناجي
آن بر مهارت» براي كودكان و عملكرد رفتاري ها انجام دادند، به اين نتيجـه هاي استدلال

و تقويــت بســياري از مهــارت  ــا ــه، ســبب ارتق ــن برنام ــه اجــراي اي هــاي رســيدند ك
مي شده بيني پيش شـده شـامل اسـتدلال، هـاي تقويـت شود؛ مهـارتي فكري در كودكان

و مسـئولانه دادن امو تشخيص و خلاق و قضاوت درست، تفكر انتقادي ر مشابه، داوري
و قدرت حل مسئله اعتمادبه. بود به نفس . طور چشمگير افزايش يافته بـودي كودكان نيز

در ايـن. ها، بسـيار علاقـه نشـان دادنـد براساس اين بررسي، كودكان به اين نوع كلاس
و علت علاقه هاي پيش مقاله، مهارت ك گفته بهي .طور مفصل بيان شده است ودكان

و كياني و نيز نقش داسـتان را در افـزايش مهـارت فلسـفه) 1386(اسكندري ورزي
و به نتايجي شايسته گري دانش پرسش .1:ي توجـه دسـت يافتنـد آموزان بررسي كردند
آمــوزان بــا ميــانگين جامعــه، گــري دانــشي ميــانگين نمــرات مهــارت پرســش مقايســه
و ابعـاد آن در دانـش بودن مهارت پرسش ازحد متوسط بيشي دهنده نشان آمـوزان گـري

گري، بيانگر قرارداشتن بعـدي ميانگين نمرات ابعاد مهارت پرسش مقايسه.2بوده است؛ 
و مهارت جهان انگيزه تـرين سـطح بـوده شمول در پايين هاي وجودي در بالاترين سطح
و ابعاد آن مؤثر اسـت؛ امـا پرسشآموزش قصه در بالابردن سطح مهارت.3است؛  گري

و ازنظرِ آماري، معني .دار نيست اثرگذاري آن در بعد تحول اندك است
در»آموزش فلسفه بـه كودكـان«ي اي به بررسي تأثير برنامه در مقاله)1386( جهاني
ايـن دهدمينشان او نتايج مطالعات.ه استآموزان پرداخت هاي اخلاقي دانش رشد منش

و پايايي لازم برنا و تربيتـي شدنبراي اجرارا مه اعتبار  ايـندر.دارددر فضاي آموزشي
بربا مقاله، ،آمـوزان هـاي اخلاقـي دانـش بـر ويژگـي برنامهاين مثبت اجراي آثار تأكيد
شدآنان براي پرورش اخلاقي برنامهقابليت .ه استنشان داده

و همكـارانش ا نيـز)1388(مهرنوش هدايتي فلسـفه بـراي«ي جـراي برنامـه تـأثير
در»كودكان بررسـي از ديـدگاه آموزگـاران آموزان فردي دانش هاي ميان بهبود مهارترا
كه. اند كرده و نتايج آن درقالـب صورت اجتماع پژوهشيبهدر اين پژوهش انجام گرفته
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در مقـاطع تحصـيلي كـه)پسـر97و دختر93( آموز دانش 190مقاله منتشر شده است،
ميسوم تا پنجم  پـرورشو پنج آمـوزشي منطقه هاي اند، از دبستان خوانده ابتدايي درس

و شدهانتخاب،طور تصادفيبهتهران،  و آزمايشي قـرار گرفت ـاند  نـداهدر دو گروه شاهد
و88(  دهـد، نتـايج پـژوهش نشـان مـي).نفر در گروه گـواه 102نفر در گروه آزمايش

ا آموزان فردي دانش ميان هاي بهبود ارتباطرا در راي اين برنامهاجمعلمان گـذارثربسـيار
پس.اند دانسته را تأييـد كـرده اثـر ايـن برنامـه ماه نيز ماندگاري4از تكرار اين آزمايش
.است

 هاي پژوهش پرسش.3

:هاي زير شكل گرفته است گويي به پرسش اين پژوهش با هدف پاسخ

 اصلي پرسش. 3-1

آيـا ترين پرسشي كه پژوهش حاضر در پي يافتن پاسخ آن بوده، ايـن اسـت كـه اساسي
ت و داستان ثير داستانأميزان رشدبرهاي فكري مرتضي خسرونژاد هاي فكري فيليپ كم

 است يا خير؟تفاوتمآمادگيي خلاقيت كودكان دوره

 هاي فرعي پرسش. 3-2

از هاي فرعي پژوهش نيز عبارت پرسش :اند
و خسرونژاد آيا داستان.1 عد سـيالي رشـدبازنظرِ ميزان تأثير بر هاي فكري فيليپ كم

؟اند با يكديگر متفاوتآمادگيي كودكان دورهدر خلاقيت 
كودكـان در پذيري رشـد خلاقيـت عد انعطافببرها داستاناين اثرگذاريآيا ميزان.2

م دوره  است؟تفاوتي آمادگي
كودكـان تفـاوت ايـن رشد خلاقيـت ازنظر تأثير بر بعد بسطها داستانميان اين آيا.3

؟شود ديده مي
ت.4  بـا يكـديگر كودكان در اين رشد خلاقيت ابتكاربر بعدها داستاناين ثيرأآيا ميزان

 تفاوت دارد؟
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 روش پژوهش.4

و هدف اين پژوهش، روش انجام آن با توجه به موضوع از دادن و ماهيت كاربردي دارد
آزمون بـا گـروه كنتـرل آزمون وپس طرح تحقيق، طرح آزمايشي پيش. نوع تجربي است

در 1390-1389كودكاني هستند كه در سـال تحصـيليي آماري پژوهش، جامعه. است
گيـري ايـن نمونـه. نـام كـرده بودنـد تهران ثبتدبستاني شهري آمادگي مراكز پيش دوره

نخست، ازميان مناطق آموزشـي. اي انجام گرفت اي چندمرحلهي خوشه شيوه پژوهش به
شدبه2ي شهر تهران، منطقه دبسـتاني ايـن سپس، از مراكـز پـيش. طور تصادفي انتخاب

آن منطقه و از بين كودكان هش انتخـاب نفر براي شـركت در ايـن پـژو39ها، دو مركز
و2، گـروه آزمايشـي1گـروه آزمايشـي: اين كودكان به سه گروه تقسيم شـدند. شدند

بهي پيش گرفتن مرحله از انجام گروه كنترل؛ پس و گـروه، آوردن معـدل سـه دست آزمون
و بـراي ديگـري هـاي آزمايشـي، داسـتان براي يكي از گـروه  هـاي فكـري فيليـپ كـم

در داستان هرهفتـه يـك(اي خوانـده شـد دقيقـه45ي جلسه12هاي فكري خسرونژاد
پس)جلسه سه؛ گروه، آزمـون خلاقيـت گرفتـه شـد از اين مرحله، بار ديگر از كودكان

بهو نمره) آزمونپس( آن آمده دست هاي وي ها با اسـتفاده از آزمـون تحليـل كواريـانس
ن خلاقيـتي يـادآوري اسـت كـه آزمـو شايسـته. آزمون تعقيبي توكي بررسـي گرديـد 

در3تورنس، و بسط دارد انعطافمقياس سيالي، خرده4فعاليت . پذيري، ابتكار
و پرسش آزمون خلاقيت براساس خرده:1ي جدول شماره  مقياس

فعاليت
 فعاليت متغير

ــه ــاويري كـــــ تصـــــ
مي مقياس خرده  سنجد ها را

 خلاقيت

3و2و1 سيالي
ــاخت ــلسـ ــوير، تكميـ تصـ

تصوير، دايرها

3و2و1 پذيري انعطاف
ــل ــوير، تكميـ ــاخت تصـ سـ

تصوير، دايرها

3و2و1 ابتكار
ــل ــوير، تكميـ ــاخت تصـ سـ

تصوير، دايرها

3و2و1 بسط
ــل ــوير، تكميـ ــاخت تصـ سـ

تصوير، دايرها

مقياسخرده
فعاليت



و تابستان1ي، شماره5سال/ي مطالعات ادبيات كودك مجله )9پياپي( 1393، بهار 58

 هاي پژوهش يافته.5

مي يافته و استنباطي :كردتوان ارائه هاي پژوهش را در دو بخش توصيفي

 هاي توصيفي يافته. 5-1

و انحـراف يافته6تا2ي هاي شماره جدول هاي توصيفي پژوهش را كـه شـامل ميـانگين
مي هاي مربوط به متغير بررسي استاندارد نمره .دهند شده است، نشان

پس آزمون تحليل توصيفي نمرات پيش:2ي شماره جدول ي آزمايش هاي سيالي براي گروه آزمونو

 گروه كنترلو2و1

متغيرهااههگرو
ميانگين

انحراف
تعداداستاندارد

07/9898/713آزمون سياليپيشكمفيليپهاي فكرياستاند

61/1037/1713آزمون سياليپس

06/9258/1313آزمون سياليپيشنژادخسروهاي فكريداستان

15/9948/913آزمون سياليپس

06/9332/1013آزمون سياليپيشكنترل

15/9559/913پس آزمون سيالي
پس آزمون تحليل توصيفي نمرات پيش:3ي شماره جدول  هاي براي گروه پذيري آزمون انعطافو

 گروه كنترلو2و1ي آزمايش

متغيرهااههگرو
ميانگين

انحراف
تعداداستاندارد

فيليـپهاي فكـريداستان
كم

30/9748/1213پذيريانعطافآزمونپيش

07/10584/1013پذيريآزمون انعطافپس

هــــاي فكــــريداســــتان
 خسرونژاد

23/9935/1113پذيريآزمون انعطافپيش

53/10245/1013پذيريآزمون انعطافپس

69/997/1113پذيريآزمون انعطافپيشكنترل

23/9550/1013پذيريآزمون انعطافپس
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پس آزمون تحليل توصيفي نمرات پيش:4ي شماره جدول ي آزمايش هاي براي گروه آزمون ابتكارو

 گروه كنترلو2و1

متغيرهااههگرو
ميانگين

انحراف
تعداداستاندارد

فيليپهاي فكريداستان
 كم

10027/1013آزمون ابتكارپيش

61/10538/913آزمون ابتكارپس
هاي فكريداستان

 خسرونژاد
61/9960/913آزمون ابتكارپيش

92/10367/813آزمون ابتكارپس

كنترل
9760/913آزمون ابتكارپيش

61/9830/1013آزمون ابتكارپس

پس آزمون تحليل توصيفي نمرات پيش:5ي شماره جدول ي آزمايش هاي براي گروه آزمون بسطو

 گروه كنترلو2و1

تعداداستانداردانحرافميانگينمتغيرهااههگرو

15/9922/1113آزمون بسطپيشكمفيليپهاي فكريداستان

46/10335/1013آزمون بسطسپ

46/9507/1213آزمون بسطپيشخسرونژادهاي فكريداستان

92/10082/813آزمون بسطپس

كنترل
92/9722/1113آزمون بسطپيش

92/9852/1113آزمون بسطپس

پس آزمون تحليل توصيفي نمرات پيش:6ي شماره جدول  هاي براي گروه آزمون خلاقيتو

 گروه كنترلو2و1ي آزمايش

تعداداستانداردانحرافميانگينمتغيرهااههگرو

63/9727/1113آزمون خلاقيتپيشكمفيليپهاي فكريداستان

44/10427/1013آزمون خلاقيتپس

75/9661/1013آزمون خلاقيتپيشنژادخسروهاي فكريداستان

63/10160/1013آزمون خلاقيتپس

كنترل
82/9560/1113آزمون خلاقيتپيش

98/9660/1113آزمون خلاقيتپس
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مي هاي جدول گونه كه نتايج داده همان آزمـون هـاي پـس ميانگين نمرهدهند، ها نشان
و خلاقيـت در ابعاد سـيالي، انعطـاف2و1هاي آزمايشي درگروه پـذيري، ابتكـار، بسـط
.آزمون افزايش يافته است به پيش نسبت

 هاي استنباطي يافته. 5-2

و هاي پژوهش با توجه به پرسش در اين بخش، يافته و فرعي تحقيق تجزيـه هاي اصلي
و جزئيات آن در جدول مي15تا7هاي تحليل . شوند نشان داده

گويي به اين پرسش اصـلي گونه كه پيشتر گفته شد، اين پژوهش با هدف پاسخ همان
تشكل گرفت كه  و مرتضي خسرونژاد بر هاي فكري فيليپ ثير داستانأآيا بين ميزان كم

.يا خير آمادگي شهر تهران تفاوت وجود داردي كودكان دورهدريترشد خلاق
. نشان داده شده است7ي شماره نتايج آزمون تحليل كواريانس در جدول

 اصلي پژوهش پرسشبررسي برايآزمون تحليل كواريانس:7ي شماره جدول

منبع واريانس
نوع سوم
مجموع
مجذورات

ي درجه
آزادي

ميانگين
Fآزمونمربعات

سطح
داريمعني

مربع ايتاي
ييجز

/43/699143/69980/251000/87آزمونپيش

/31/181265/9063/32000/65گروه

21/973577/2خطا

43/39915639كل

ميكه در اين جدولنهوگ همان و ميانگين مجموع مجـذورات شود، مشاهده مجموع
است كـه 32,63برابرF آزموني اندازه،همچنين؛است 181,313مربوط به گروه برابر 

مي،عبارت ديگربه؛)f=32/63, p<005( دار است درصد معني5در سطح  گيريم نتيجه
.دار وجود دارد آزمون تفاوت معني از تعديل اثر پيشپسها كه بين گروه
از،دار اسـت هـا معنـي يك از گروه كه تفاوت بين كدام پرسشاين يافتن پاسخ براي

مي نتيجه8ي شمارهجدول. آزمون تعقيبي توكي استفاده شد .دهدي اين آزمون را نشان
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 آزمون تعقيبي توكي براي بررسي پرسش اصلي پژوهش:8ي جدول شماره

در همان روش، بـين گـروه كودكـاني كـه بـه شـود ديـده مـي جـدول ايـن طور كه
كه هاي فكري فيليپ كم آموزش ديده داستان هاي فكري داستاني وسيلهبهاند با گروهي

از؛دار وجود ندارد اند تفاوت معني آموزش ديده خسرونژاد كـه بـههاآناما بين گروهي
و خسـرونژاد آمـوزش ديـدهي داستان شيوه ،انـد بـا گـروه كنتـرل هاي فكري فيليپ كم

ميدار تفاوت معني و داسـتان آمـوزش،عبـارت ديگـر بـه شـود؛ ديده هـاي فكـري كـم
.آورند به دستبهتر در خلاقيتاي كودكان نمرهتا خسرونژاد سبب شده است
تـي پژوهش حاضر اين بود كه آيانخستين پرسش فرع هـاي ثير داسـتانأبين ميـزان

و  برخفكري فيليپ كم كودكـان دوره آمـادگي شـهريتبعد سيالي رشد خلاق سرونژاد
آزمـون تحليـل كواريـانس كـه نتـايج آن در جـدول. يـا خيـر تهران تفاوت وجود دارد

.آمده است، نشان داد كه پاسخ اين پرسش مثبت است9ي شماره
 فرعي اول پرسشبررسي برايآزمون تحليل كواريانس:9ي شماره جدول

منبع
واريانس

نوع سوم مجموع
مجذورات

يدرجه
آزادي

ميانگين
مربعات

سطحFآزمون
داريمعني

ايتايمربع
جزيي

/31/2507131/250733/297000/89آزمونپيش

/96/209298/10444/12000/41گروه

14/2953543/8خطا

00/38788739كل

ب گروه الف  تفاوت گروه
ميانگين

خطاي
انحراف
معيار

 سطح
داريمعني

براي%95اطمينانيبازه
هاتفاوت ميانگين

باند بالاباند پايين

ــتان هــايداس
كم فيليپ

92/2-/26/166/190/39خسرونژادهايداستان

16/567/000/48/385/6گروه كنترل

ــتان هــايداس
 خسرونژاد

/39-66/190/92/2-26/1كمفيليپهايداستان

89/365/000/25/254/5كنترلگروه

-48/3-67/000/85/6-16/5كمفيليپهايداستانكنترلگروه

-25/2-65/000/54/5-89/3خسرونژادهايداستان
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ميكه گونه همان و ميـانگين مجمـوع مجـذورات مربـوط بـه شود، مشاهده مجموع
اسـت كـه در سـطح 12,44برابرF آزموني اندازه،همچنين؛است 104,98گروه برابر 

مي نابراين،ب؛)f=12/44, p<005( دار است درصد معني5 هـا گيريم كه بين گـروه نتيجه
.دار وجود دارد آزمون تفاوت معني از تعديل اثر پيش پس

مي10ي شمارهدر جدولآنيجانتكه نيزآزمون تعقيبي توكي شود، نشـان داد ديده
با گروهـي،اند هاي فكري فيليپ كم آموزش ديده روش داستان بين گروه كودكاني كه به

دار وجـود تفـاوت معنـي،انـد هاي فكري خسرونژاد آمـوزش ديـدهناداستي شيوهبه كه
وناداسـتي شـيوه اما بين گروهي از كودكان كه بـه؛ندارد خسـرونژاد هـاي فكـري كـم

آمـوزش،عبارت ديگـربه؛داري وجود دارد با گروه كنترل تفاوت معني اند آموزش ديده
و خسـرونژاد سـبب شـده اسـت تـا داستان هـاي گـروه كودكـان هاي فكري فيليپ كم

.كسب كننداي بهتر نمره،در بعد سيالي خلاقيتبه گروه كنترل، آزمايشي نسبت

ها در بعد سيالي بررسي تفاوت بين گروه برايآزمون تعقيبي توكي:10ي شماره جدول

يتخلاق

بگروه الف گروه
تفاوت
ميانگين

انحراف
معيار

سطح
داريمعني

%95اطمينانيبازه
هاميانگينبراي تفاوت

باند بالاپايينباند

25/3-33/16/100/159/2خسرونژادهايداستانكمفيليپهايداستان

09/515/1000/19/200/8گروه كنترل

5/2-16/100/125/3-/33كمفيليپهايداستانخسرونژادهايداستان

76/414/1001/90/163/7كنترلگروه

-19/2-15/1000/00/8-09/5كمفيليپهايداستانكنترلگروه
-90/1-14/1001/63/7-76/4خسرونژادهايداستان

 ـپرسش فرعـي دوم بـه ايـن موضـوع اختصـاص داشـت كـه ثيرأآيـا بـين ميـزان ت
بر داستان و خسرونژاد كودكان تفـاوتيتپذيري رشد خلاق بعد انعطاف هاي فكري كم

.يا خير وجود دارد
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 فرعي دوم پرسشبررسي برايآزمون تحليل كواريانس:11ي شماره جدول

منبع
واريانس

نوع سوم مجموع
مجذورات

يدرجه
آزادي

ميانگين
Fآزمونمربعات

سطح
داريامعن

مربع ايتاي
جزئي

/46/22146/22245/624/007آزمونپيش

/79/363289/18198/1153/102گروه

60/32123578/91خطا

00/41507039كل

و ميـانگين دهـد، نشـان مـي11ي شـماره جـدول اطلاعاتكه گونه همان مجمـوع
 آزمـوني انـدازه،همچنـين؛اسـت 181,89مجموع مجذورات مربوط به گـروه برابـر 

Fدار نيست درصد معني5است كه در سطح 1,982برابر )f=1/982, p>005(نـابراين،ب؛ 
و پاسـخ ايـن دار وجـود نـدارد آزمون تفـاوت معنـي پيش از تعديل اثرپسها بين گروه

.پرسش منفي است
تـي تفـاوت يـا يكسـاني پرسش فرعي سوم دربـاره و ثير داسـتانأميـزان هـاي كـم

بود كه نتـايج آزمـون تحليـل كواريـانس، كودكانيتبعد بسط رشد خلاق خسرونژاد بر
.ها بر كودكان نشان داد وجود تفاوت را در اثرگذاري آن

 فرعي سوم پرسشبررسي برايآزمون تحليل كواريانس:12ي شماره دولج

منبع
واريانس

نوع سوم مجموع
مجذورات

يدرجه
آزادي

ميانگين
Fآزمونمربعات

سطح
داريمعني

مربع ايتاي
ييجز

/07/3359107/335982/257000/880آزمونپيش

/98/125299/6283/4014/216گروه

00/4563502/13خطا

00/40259739كل

و ميـانگين مجمـوع شـود ديـده مـي12ي شمارهطور كه در جدول همان ، مجمـوع
 4,83برابـرF آزمـوني اندازه،همچنين؛است 125,98مجذورات مربوط به گروه برابر

مي؛ بنابراين،)f=4.83, p<005(دار است معني%5است كه در سطح گيـريم كـه نتيجه
آزمـون تعقيبـي.دار وجـود دارد آزمون تفـاوت معنـي از تعديل اثر پيشپسها بين گروه

مي13ي شمارهجدول نيز كه اطلاعاتتوكي  دهد، آشكار ساخت كـه نتايج آن را نشان
گروهـيو اند هاي فكري فيليپ كم آموزش ديده داستانبراساس بين گروه كودكاني كه
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امـا؛دار وجـود نـدارد تفاوت معني،اند ژاد آموزش ديدههاي خسرون داستاني شيوه كه به
دررا بهتـراي كودكـان نمـره اند؛ اين تفاوتمگروه كنترل كودكانباها اين گروهكودكان 

ك بسطبعد .ندا ردهخلاقيت كسب
يتخلاق بسطها در بعد بررسي تفاوت بين گروه برايآزمون تعقيبي توكي:13ي جدول شماره

بگروه الف گروه

تفاوت
ميانگين

 خطاي
انحراف
معيار

سطح
داريمعني

%95اطميناني بازه
هاميانگينبراي تفاوت

باند بالاباند پايين

03/3-42/100/115/4-/559داستان خسرونژادكمفيليپيهاداستان

07/7-/50/341/1055/058گروه كنترل
15/4-559/42/100/103/3كمفيليپهايداستانخسرونژادهايداستان

06/442/1021/490/63/7كنترلگروه

/058-41/1055/07/7-50/3كمفيليپهايداستانكنترلگروه

-/490-42/102163/7-06/4خسرونژادهايداستان

بر ثير داستانأتآخرين پرسش نيز، در پيوند با و خسرونژاد  بعد ابتكار هاي فكري كم
و اينكه آيا ميان اين داستانكودكانيترشد خلاق ها ازنظرِ ميزان اثرگـذاري تفـاوتي بود
را درايننتايج آزمون تحليل كواريانس. شود يا خير ديده مي 14ي شـماره در جدول باره

.توان مشاهده كرد مي
 فرعي چهارم پرسشبررسي برايآزمون تحليل كواريانس:14ي شماره جدول

نوع سوم مجموعمنبع واريانس
مجذورات

ي درجه
آزادي

ميانگين
Fآزمونمربعات

سطح
يردامعني

مربع ايتاي
ييجز

/96/2949196/294913/362000/912آزمونپيش

/70/119285/5934/7002/296گروه

11/2853514/8خطا

00/41507039كل

و ميـانگين مجمـوع دهـد، نشـان مـي ايـن جـدول اطلاعاتكه گونه همان مجمـوع
 7,34 برابرF آزموني اندازه،همچنين؛است 119,708مجذورات مربوط به گروه برابر 

مي رو، ازاين؛)f=7/34, p<001( استدار معني%1است كه در سطح گيـريم كـه نتيجه
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آزمـون نتـايج. دار وجـود دارد آزمـون تفـاوت معنـي از تعديل اثر پيشپسها بين گروه
و بودن تأثير داستان نيز، بيانگر يكسان)15ي جدول شماره(تعقيبي توكي  هاي فكري كم

و تفـاوت معنـي كار خلاقيت در كودكان گروهخسرونژاد بر بعد ابت آن هاي آزمايشي دار
هاي آزمايشي در بخش ابتكار رشـد خلاقيـتي كودكان گروه با گروه كنترل است؛ نمره

.بهتر از كودكان گروه كنترل است
 ابتكار رشدها در بعد بررسي تفاوت بين گروه برايآزمون تعقيبي توكي:15ي جدول شماره

يتخلاق

بگروه الف گروه

تفاوت
ميانگين

خطاي
انحراف
معيار

سطح
داريمعني

%95اطميناني بازه
هابراي تفاوت ميانگين

باند بالاباند پايين

يهــاداســتان
 كمفيليپ

15/4-33/112/1720/47/1سرونژادخهايداستان

23/412/1002/39/107/7گروه كنترل

هــايداســتان
خسرونژاد

47/1-12/1720/15/4-33/1كمفيليپهايداستان

89/212/1043/066/73/5كنترلگروه

-39/1-12/1002/07/7-23/4كمفيليپهايداستانكنترلگروه

-/066-12/1043/73/5-89/2خسرونژادهايداستان

 گيري نتيجه.6

مي نگاهي كوتاه به وضعيت پيشرفت علم، به دهـد كـه بـا ويژه در جوامع صنعتي، نشان
و ابداع، جهان هاي روبه گيري نهضت شكل رشد، مانند نهضت پرورش استعداد خلاقيت
و داراي خـواهيم بـزرگ اگر مـي. تر از پيش درحال پيشرفت است سريع سـالاني خـلاق
از قوه آن سالي تخيل قوي داشته باشيم، بايد ريـزي ها برنامه هاي نخستين زندگي، براي
و تخيل كودكان تشويق نشود، آنان به بـزرگ. كنيم سـالاني خـلاق تبـديل اگر خلاقيت
. شوند؛ بنابراين، آموزش خلاقيت در دوران كودكي اهميت بسيار دارد نمي

و مرتضي خسـرونژادي مقاله ديده شد كه داستان در گستره بـر هاي فكري فليپ كم
و كودكاني كه براساس اين داستان انـد، ها آموزش ديده رشد خلاقيت كودكان اثرگذارند

و با يكديگر تفاوت معني دار ندارند؛ اما ميان آنان با كودكان گروه كنترل، در ابعاد سيالي
و بسط، تفاوت معني به ابتكار هاي فكري فليپ كـم عبارت ديگر، داستان دار وجود دارد؛
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ميو خسرونژاد و بسط خلاقيت كودكان و ابتكار در سبب رشد ابعاد سيالي شـوند؛ امـا
.پذيري چندان اثرگذار نيستند بعد انعطاف
،»فلسـفه بـراي كودكـان«يي مؤثربـودن برنامـه هاي ايـن پـژوهش، در زمينـه يافته

و همكـارانش همخوان با يافتـه و قاضـي)1386(هـاي مطالعـات مرعشـي نـژاد، نـاجي
ــاني، اســ)1386( و كي و همكــاران)1386(كندري و)1385(، صــفائي مقــدم ، تريكــي
و مايار)2004(نگ تاپي آن) 1981(كامينگزو) 2001(، مونتس دهنـد ها نشان مـي است؛

و تفكـر» فلسفه بـراي كودكـان«ي آموزش تفكر در قالب برنامه سـبب رشـد خلاقيـت
و استدلال در كودكان مي .شود انتقادي

و گفت»لسفه براي كودكانف«ي در برنامه وگو ميان دانش آمـوزان، همـراه بـا، بحث
به هدايت معلم، بستر اصلي تفكر فلسفي است؛ ازاين اي تنظيم نشـده گونه رو، اين برنامه

و ازپيش و پرسش اي به بحث شده تعيين كه پاسخ معين آموزان بدهـد؛ بلكـه هاي دانش ها
و گفـت ها، ازطريق طرح مسئله يافتن پاسخ پرسش ي موضـوعات وگـو دربـارهو بحث
به گوناگون صورت مي يك اين گيرد؛ مي» اجتماع پژوهشي«ترتيب، كلاس به شود تبديل

و انديشه مي كه در آن كودكان، نظرها و درباره هاي خود را بيان ي آراء ديگـران بـه كنند
و گفت مي بحث مي در اين روش، دانش پردازند؛ وگو فر آموزان اينـد يـادگيري توانند در

و با انجام هاي ذهني، موضوع يادگيري را كشف دادن فعاليت خود مشاركت داشته باشند
روشي است براي افزايش خلاقيـت» اجتماع پژوهشي«رو، يادگيري از طريق كنند؛ ازاين

.آموزان دانش
از عبارت» اجتماع پژوهشي«هاي برخي از اين ويژگي پژوهش مطلوب براسـاس: اند

و  و ارائه دانش، تكيهفهم و تصحيح كردن بر پرسش كـردن دادن دليل، خطرپذيري فكري
و احترام هاي خويش، همكاري انديشه گذاشـتن كردن با ديگران، اعتماد به افراد، صبوري

و مشـاركت  و شـگفت به ديگران، تشـكل اجتمـاعي زدگـي، آميـز، رويـارويي بـا معمـا
و مسـئوليت ديـدگاه آموزمحـور، پـذيرش وگوي دانـش گيري گفت شكل هـاي خـويش

وپرورش مبتني بـر الگوي جديد آموزش؛ همچنين،)1385كم،:نك(كردن يادگيري فكر
و تفكـر اسـت؛ي وسـيله بـه بلكه مبتني بر تقويت قدرت پردازش؛حافظه نيست تأمـل

و بـر شـود مـي محوري كنار گذاشته حافظه،»فلسفه براي كودكان«ي در برنامهرو، ازاين
مي تأمل .گردد محوري تأكيد
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و نظـام آموزشـي با تحولي كه در آمـوزش»فلسفه براي كودكان«ي برنامه وپـرورش
؛ يكـي از ايـن اسـت هـاي گونـاگون خواستار تغييرات بنيـادي در مؤلفـه،كند ايجاد مي
بهها داستاناين. هاي مناسب در اين زمينه استو داستانها كتاب ها، مؤلفه ي وسـيله بايد
كهافرا د، بـانفلسفي آشنا باشو استدلال تفكريو شيوهبا تاريخ فلسفه دي تأليف شوند

و .خـود آگـاه باشـدي فرهنگـي روز جامعـه از مسائل اجتمـاعي كودكان سروكار داشته
ي مسائلي كه كودك در زندگي روزمرهو بايد بتوانند از زندگي واقعي كودكانها داستان

و؛ سـبب كشـف گوبرداري كنندالاست، ها درگير خود با آن هنجارهـا، مسـائل منطقـي
و ارزش شوي وسيلهبهها فلسفي انآنـ تـر بيشهاي كنجكاوي زمينه را برايودنكودكان

بـه ابتـدا كـه كـودك شـوند اي مطـرح گونـه بـه بايـد هـا پرسـش،ينراببنا؛دنفراهم كن
و  خخودانتقادي ارائه شـوند كـه صورتيبهنيز، بايدها استدلال. وداصلاحي برسدسپس

هم؛كودكان از آن الگوبرداري كننـد  پنـداري كـودك بـا قهرمـان داسـتان بـه زادچراكـه
. انجامدمياز پرسش قهرمان داستاناوالگوبرداري 
هايي كه در اين پژوهش بررسي شـدند، هايي كه برشمرديم، در داستاني ويژگي همه

هاي هاي آزمايشي، اين آثار در بهبود فعاليتي والدين كودكان گروه گفته وجود دارند؛ به
و شيوه و روابط اجتماعي .اند وگوي كودكان اثرگذار بودهي گفت درسي

بهفكري هاي داستان و خسرونژاد مي دليل داشتن ويژگي كم تواننـد توانـايي هاي زير
از ها عبارت اين ويژگي. انديشيدن فلسفي را در كودكان افزايش دهند :اند

و قالباده استف- ؛كودكان محبوبهاي از موضوعات
در به شركتكودكان كردن تشويق- ؛گفتگوهاي جمعيكردن
آن كنندهو سرگرم بيت، جذاّي، روانگيساد- به دركنار پرداختن ها، بودن مفـاهيم شان
؛فكري
 دادن تمركززدايي در تفكر كودكان؛ پرورش-
 ها؛ هاي داستان وجودآوردن امكان همانندسازي كودكان با شخصيتبه-
و تفكر كودكبرانگيختن-  ان؛تخيل
و كـاوش پـژوهش ابزارهـاي در اختيـار كودكـان قـراردادنو بـودن انگيزبر بحث-
؛فلسفي
آناناز دادن پيام مستقيم به كودكپرهيزكردن- به كشف رازورمزهـايهاو واداشتن
؛داستان
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و سن كودكان؛ تناسب-  داشتن با فهم
و داوري به كودكآموزش- .انفرايند قضاوت

و مرتضـي داستان هاي مشترك، مجموعه با وجود اين ويژگي هاي فكري فيليپ كـم
مينهايي با هم دارند كه ازآ خسرونژاد تفاوت و نقـش متفـاوت جمله تـوان بـه مفهـوم

هايش، برخلاف خسرونژاد، بر ماهيـت ادبيـات تانها اشاره كرد؛ كم در داس ادبيات در آن
به يا ادبيات كودك، هيچ تأملي نمي از اش، عنوان ركن اصلي پيشبرد برنامـه كند؛ هرچند،

و، ادبيات كودك را پديده»فلسفه براي كودكان«او، در نهضت. برد آن بهره مي اي واقعي
دي. گيرد خود ارزشمند، در نظر نمي خودي به و رمـان، ابـزاري براساس اين دگاه، داستان

رو، شـايد بتـوان ادعـا روند؛ ازايـن براي رسيدن به هدفي ديگر، هدفي برتر، به شمار مي
ي هويت مستقل ادبيات آموزشي نيـز كرد كه هويت مستقل چنين ادبياتي حتي به اندازه

.)1386خسرونژاد،:نك(رسميت ندارد
و خسرونژاد تفاوت اساسي ديگري هـاي در داسـتان نيز بـا يكـديگر دارنـد؛ آثار كم

هاي فيليپ كم بدون تصوير داستان اند؛ اما مجموعه خسرونژاد، تصاوير به ياري متن آمده
و.هستند و تربيتي، اهميت نقش القـايي اين در حالي است كه مطالعات گوناگون هنري

به تربيتي تصوير را در كتاب ه، ثابـت شـده اسـت امروز. اند خوبي نشان داده هاي كودكان
ي مفـاهيم اصـلي كننـده كه تصاوير فقط نبايد نقش تزييني داشته باشند، بلكه بايد كامـل 

و براي كودكاني كه خواندن را تازه آغاز كـرده و انگيـزه كتاب باشند ايجـاد انـد، علاقـه
بر داستاني يادآوري است كه محور اصلي مجموعه درپايان شايسته. كنند هاي خسرونژاد
.وزش تمركززدايي در تفكر كودكان استوار استآم

ها يادداشت
سـندرز چـارلزكه است»كودكان براي فلسفه«ي برنامه اصلي هاي مؤلفهاز كندوكاوي حلقه.1

 يكـديگر سخنانبه بادقت آموزان دانش اين حلقه،در. كرد ابداع بار نخستين برايرا آن1پيرس
بي عقايد تأييدنشده ديگر برايتا كنندمي نقدراهاآن دهند؛مي گوش  دلايلي فـراهم پشتوانهو
و به ياري يكديگرمي آورند آنـان. كننـد را اسـتخراجدهشـهگفت مطالب لوازمو نتايج كوشند تا
 جـاييتارا كندوكاو كاري حلقه.يكديگر نيز هستند هاي فرض كردن روشنو تشخيص درپي

1. Charles Sanders Peirce 
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مي مقرراتكه جاييتانه برسد؛ نتيجهبهكه دهد ادامه مي  ايـن حلقـه،در.دهنـد درسي اجازه
كه رود؛ درنتيجه،مي پيش منطقبا هماهنگي سويبهكه گيردميشكل وگويي گفت  ايـن زماني
و هنگـام امـور ديگـردر خودآگاه يـا ناخودآگـاه شد، دروني كنندگان شركتدر روند زنـدگي
مي اند، آنچه آموختهاز جديد،و شدن با اتفاقات واقعيرو روبه ). 1387نـاجي،: نـك(برند بهره
به حلقه وجـوي بسـيارو جسـتي پرسـش دربرگيرنده اش، كاوشگري ويژگي دليلي كندوكاو،

و جستجوي وسيع هـاي ديگـر ايـن حلقـه ويژگـي.تر معناسـت وسيع براي دستيابي به حقيقت
ازو شـاهد خواسـتن دليـل هـا،شپرسـ بنـدي صورت درچشم، چشمي رابطه: عبارت است از

و انتقادهـاي پـذيرش ديگران، هاي انديشهاز بردن بهره براي اثبات نظرهايشان، ديگران درسـت
 بـودن، مـبهم مفـاهيمِ سـازي روشـن درپي شخص،يك در مقام شمردن ديگري محترم منطقي،
).همان(از عقايد با دلايل متقاعدكننده كردن پشتيباني
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