
 

COPYRIGHTS ©2026 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons 
Attribution (CC BY-NC 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, as long as the 

Original authors and source are cited. No permission is required from the authors or the publisher. 

                                                                                                                                             

Shiraz University 

Journal of Children's Literature Studies 
Semiannual, ISSN: 2783-0616 

Spring - Summer 2026 

Childrens  
Literature  

Studies 

  

 

 

Extended Abstract 
2098.207710.22099/JCLS.2025.5 DOI: 

 

 

Child, Family and Ecocentric Values in Iranian Picture Books: 

 An Analysis of Three Picture Books For the Polar Bears, Green Oak, and Roozbeh's 

Migration 

 

Zahra Houshyar  

Amin Izadpanah*
  (Corresponding Author) 

 

Introduction 

The intensification of climate and environmental crises we confront today are undeniably a direct result of 

humanity's instrumentalization of nature and our often-destructive practices. This anthropocentric 

perspective has led to the valuation of the natural world based solely on its utility to human existence. 

However, as climate challenges intensify, it is imperative to embrace alternative approaches, such as bio-

centrism and eco-centrism, which assert that humans are not the center of existence and all entities —both 

organic and inorganic—possess intrinsic value. Attention to the critical climate situation has made the 

importance of providing eco-centric education to children more serious for a deeper understanding of the 

relationship between humans and the biosphere/ecosphere. Transitioning from anthropocentric values to 

eco-centric values demands a change in the type of learning and content to which children are exposed. 

Children's literature, particularly through picture books, plays a crucial role in instilling moral values, 
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including a strong emphasis on environmental values. Due to the hybrid nature of picture books, this type 

of children's literature addresses and engages both children and adults at the same time, facilitating 

meaningful dialogue around the themes they explore. this is a valuable opportunity for learning. Given this 

context, our research explores the representation of the relationship between family, children, and the 

nature/ecosystem in three Iranian story-picture books. This investigation is conducted through the lens of 

eco-centric values, aiming to analyze the capacity of these works to foster learning opportunities related to 

ecological consciousness. 

 

Methodology 

This study aims to examine the relationship between family, child, and nature/ecosystem and how eco-

centric values are represented by analyzing three Iranian fiction-picture books: For the Polar Bears 

(Tahouri, 2019), Green Oak (Mahdavi, 2020), and Ruzbeh's migration (Salehi, 2023). The selected samples 

were chosen from the list of recommended titles by the Children's Book Council focused on environmental 

themes, utilizing a purposive sampling method. The central themes within each of the selected books 

address environmental and natural concepts, highlighting the child’s role within the familial context and 

their connection to nature.  

To conduct a comprehensive analysis of both the textual and visual content, this study utilized deductive 

qualitative content analysis alongside reflective analysis. The deductive analysis was anchored in the 

identification of eco-centric values, while the reflective analysis relies more on the researcher's decision to 

rely on her intuition and discernment in analyzing the data, based on her reflection and discernment, we 

examined various aspects of the child-family-nature relationship and eco-centric values in this relationship.  

 

Discussion 

In all three stories, the child-family-nature relationship was investigated in a three-way relationship and 

displayed in the form of a triangle.  

In For the Polar Bears, the consumerism of the family, their lack of attention to nature and even the lack 

of attention to Golnar, the daughter of the family, is depicted and, in a way, represents the dominance of 

anthropocentric values in parents. On the other hand, Golnar pays attention to polar bears (the symbol of 

child 

Nature 

Family 
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nature in this story) and turns off lamps and electrical appliances because of them.  In the three-way 

relationship, the family is absent, but the child and nature are connected and eco-centric values are respected 

by them. 

In Green Oak, too, the father of the family is not only indifferent to nature but also hunts the squirrels with 

an instrumentalized perspective, which are the friends of the child in the story, that is, Zhivan. Zhivan's 

bond with the squirrels is such that when he learns of his father's hunting of them, he leaves his father to 

live with the squirrels. This action by Zhivan and his absence from father causes eco-oriented values to 

revive in his father, causing him to stop hunting and act as a conservationist in the oak forests, the habitat 

of squirrels. At first, the father has the role of harming nature and even his child in the three-way 

relationship, but with the action of Zhivan, the child in the story, the family's relationship with nature is 

restored. 

In Ruzbeh's migration, the three-way relationship between child-family-nature is fully depicted based on 

eco-centric values. The story begins with Rouzbeh and his relationship with the surrounding nature, and 

then continues with a show of the family's relationship with the natural world and the entanglement of tribal 

culture with nature and respect for the inherent values of nature in their daily life. In all its stories and 

images, the perspective of the ecosphere is evident in the family's relationship with nature, and the 

obviousness of the eco-centric relationship with the natural world in the nomadic family and on their 

migration path, helps the child to experience this style of belonging, to be able to establish a correct 

relationship with nature based on inherent values, even on a small and childlike scale.  

 

Conclusion 

The analysis of the representation of the relationships among family, child, and nature within three selected 

works reveals a nuanced interaction between child characters and their environments, each depicted through 

distinct contexts: Golnar at home, Zhivan in the oak forests, and Ruzbeh on the migration path and the 

natural world of the nomadic family, and illustrated in an entangled relationship with the natural world, and 

act depending on the circumstances in which they find themselves. Embracing the entanglement of children 

and nature leads us to a conceptual shift towards "learning with" various forms of life in our shared everyday 

environments that emphasizing non-hierarchical relationships, holds potential for redefining environmental 

education. Children's literature, particularly picture books, offers an artistic and aesthetic platform for this 

mode of learning. In the works reviewed, learning with polar bears, with squirrels, and with lynx and fawns 

reflects this type of learning for the child audience. Examining the relationship between child-family-nature 

in the samples analyzed shows that in Ruzbeh's migration, this three-way relationship is stronger than in 

the other two works due to the deep-rooted attention to eco-centric values in the family. The family’s 

indifference to nature in For the Polar Bears and the family’s confrontation with nature in Green Oak led 

the child to act independently of the family. From the perspective of eco-centric value representation, the 

narrative centered around the green oak offers significant insights into the child's valuation process. 
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 تصویری ایرانی:های داستانیمحور در کتابهای بومکودک، خانواده و ارزش

 کوچ روزبه، بلوط سبز، های قطبیبه خاطر خرسبررسی سه کتاب تصویری 

 

 زهرا هوشیار

 ایزدپناهامین 
 

 چکیده

 یمحور و فهم چگونگبوم هایبراساس ارزش یرانیتصویری اداستانی یهااز کتاب ایدهیگز یرو بررس شیهدف پژوهش پ

ی طیمحستیو ز یمیاقل یهابحران دیشدبه تباتوجهآثار است.  نیدر ا بومستیخانواده و کودک با ز و نسبت ارتباط ییبازنما

ی توانند محملی اثرگذار برای اشاعههای تصویری میبرای کودکان، کتاب محوربومهای کردن فرصت یادگیریو ضرورت فراهم

ی رانیا تصویریکتاب داستانی رو، سهازاین کند.ها کمک میهای آنها و کاستیمحوری باشند و نقد این آثار به درک قابلیتبوم

زیستی انتخاب های محیطی شورای کتاب کودک با مضمونهای برگزیدهاز میان فهرست کتابگیری هدفمند به روش نمونه

صورت اسنادی، متن آثار )کلام و تصاویر( به روش تحلیل محتوای کیفی از نوع قیاسی و ها بهشدند. پس از گردآوری داده

تصویری ایرانی ارتباط کودک، های داستانی. در کتاب1تا به دو پرسش اصلی پاسخ داده شود:  تحلیل تأملی بررسی شدند

هایی برای فرصت یا عدم ایجاد جادیادر  تواندمی چگونه . خانواده2بوم چگونه بازنمایی شده است؟ خانواده و طبیعت/ زیست

در  «عتیطب -خانواده -کودک» انیارتباط می بررسباشد؟ نقش داشتهمحیطی اخلاق زیستمحور و بومهای یادگیری ارزش

محور های بومبه ارزش داربودن توجهریشهدلیل سویه به، این ارتباط سهکوچ روزبهدهد که در ینشان م شدههای واکاوینمونه

و تقابل خانواده با  های قطبیبه خاطر خرسبه طبیعت در تفاوتی خانواده نسبتبیتر از دو اثر دیگر است. قوی در خانواده،

های دهد. از منظر بازنمایی ارزشگری مستقل از خانواده سوق میگذاری و کنش، کودک را به سمت ارزشبلوط سبزطبیعت در 

 .کندگذاری نزد کودک را به مخاطب عرضه میهای بیشتری از کیفیت این ارزش، سرنخبلوط سبزمحور نیز بوم
 با.-گی کودک، یادگیریبودسپهر، در جهانهای اقلیمی، بومآنتروپوسن، بحران: ی کلیدیهاواژه
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 . مقدمه1

آنتروپوسن شهرت یافته که دوران حاضر به های مخرب انسانی است، چنانمحیطی ناشی از فعالیتی زیستهابیشتر بحران

کند و های سیاره را مختل میاست. آنتروپوسن، عصری است که تغییرات اقلیمی ناشی از فعالیت و زیست انسان، سیستم

در اخلاق  .(Ritchie, 2015:49 کند )ها و تنوع زیستی در زمین را نیز تهدید میها، بلکه اکوسیستمانسانتنها بقای نه

محور، انسان ارباب هستی است و طبیعت ابزاری برای نیل به مقاصد اوست و اگر کنش یا عملی برای حفظ و بقای انسان

نافع اوست. پس ارزش جهان طبیعی به سودمندی آن برای افتد، در اصل برای حفظ و بقای انسان و مطبیعت اتفاق می

های مخرب انسان، مطالعات کنش دلیل کثرتهای اقلیمی بهیافتن بحرانزیست و زندگی انسان وابسته است. با شدت

محور، محور و بوممحور روی آورده است. در رویکردهای زیستمحور و بوممحیطی به رویکردهای زیستی زیستفلسفه

سپهر، اعم از ارگانیک و غیرارگانیک، بوم/ بومدارد و دیگر موجودات زیستی انسان دیگر در مرکز هستی قرار نونهگ

ی بزرگتری از موجودات را تواند گسترهمحیطیِ انسان، میهای زیستبر این رویکرد کنشنفسه ارزشمند هستند. مبتنیفی

 کند. حفظ

ها )و طبیعت( در ی آنگیری دربارهاند و تصمیمسال قرار داشتهی انسان بزرگکودکان، که همچون طبیعت، در سیطره

ها هستند. اگرچه کودکان (، وارث این بحرانMalone, 2017: 29) سالان صورت گرفتهطول تاریخ عمدتاً از سوی بزرگ

هایشان وضع فعلی را رقم دارند که فعالیتای از موجودات تعلق گونه ها بهاند، اما آنها نقش نداشتهدر ایجاد این بحران

ی مسیری خواهند بود که دهندهمحور، ادامههای انسانمحوری و ارزشی انسانزده است. در واقع کودکان، در سایه

محور با های انسانساختن ارزشهای مختلفش منقرض و نابود خواهند کرد. جایگزینسرانجام حیات را در شکل

گیرند. ادبیات کودک ر نیازمند تغییر در نوع یادگیری و محتوایی است که کودکان در معرض آن قرار میمحوهای بومارزش

های های اخلاقی، از جمله اخلاق و ارزشگیری ارزشیکی از این محتواهای آموزشی و فرهنگی است که در شکل

توان ادبیات کودک دانست و فراتر از آن، بنا محیطی، نقش دارد. شاید یکی از نخستین منابع یادگیری کودکان را بزیست

سال را مخاطب زمان کودک و بزرگی ادبیات کودک همهای تصویری، این گونهدر کتاب 1«آمیختگی مخاطب»بر ویژگی 

وگو های تصویری ظرفیت ایجاد گفتعبارتی کتاب. به(van Lierop-Debrauwer, 2017: 83کند )قرار داده و درگیر می

 های اثر دارند و این خود فرصت مغتنمی برای یادگیری است. میان اعضای خانواده حول مضمون و تعامل

بوم، به موضوع اصلی این پژوهش، یعنی بررسی نسبت میان خانواده، کودک و طبیعت/ زیستبراساس این نکته و باتوجه

ایم. همچنین محور پرداختههای بومظر ارزشتصویری ایرانی از منداستانی به بررسی بازنمایی این رابطه در سه کتاب

محور تحلیل کنیم. بر این اساس های بومهای یادگیری ارزششده را در ایجاد فرصتهای بررسیایم ظرفیت نمونهکوشیده

بوم تصویری ایرانی ارتباط کودک، خانواده و طبیعت/ زیستهای داستانی. در کتاب1دو پرسش محوری مقاله از این قرارند: 

های هایی برای یادگیری ارزشایجاد فرصتتواند در ایجاد/ عدم . خانواده چگونه می2چگونه بازنمایی شده است؟ و 

 باشد؟  محیطی نقش داشتهمحور و اخلاق زیستبوم

ها، ضمن اند. برای انتخاب نمونهآوری شدهصورت اسنادی جمعهای آن بهپارادایم این پژوهش کیفی است و داده

بر ها، مبتنیو بررسی محتوای آن (1)ی شورای کتاب کودک با موضوع محیط زیستهای برگزیدهمراجعه به لیست کتاب
                                                           

1. Hybridity of address  
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تصویری ایرانی که تناسب بیشتری با رویکرد نظری مقاله داشتند انتخاب گیری هدفمند، سه کتاب داستانیروش نمونه

کوچ ( و 1399زاده، )مهدوی و قلی بلوط سبز(، 1398)طهوری و عظیمی،  های قطبیخاطر خرسبهاند از شدند که عبارت

طبیعت است و جایگاه  /بوم(. موضوع و مضمون اصلی هر سه کتاب مرتبط با زیست1402)صالحی و طباطبایی  روزبه

رفته شده و متن صورت کلی واحد در نظر گها با طبیعت برجسته و آشکار است. هر اثر بهکودک در خانواده و ارتباط آن

اند. برای تحلیل محتوای متنی و تصویری آثار نیز از تحلیل محتوای کیفی و تصویر به یک میزان دارای ارزش تحلیلی بوده

ایم. تحلیل محتوای قیاسی ( بهره گرفته1383)گال و همکاران،  1و تحلیل محتوای تأملی(  ,2000Mayringاز نوع قیاسی )

است. تحلیل تأمـلی نیز بیشتر به  محور که در مبانی نظری توضیح داده شده، صورت گرفتهومهای بآثار متکی بر ارزش

بر ها اتکاء دارد و طی آن پژوهشگر مبتنیی تشخیص خود در تحلیل دادهی شهودی و قوهتصمیم پژوهشگر در اتکاء به قوه

های کند. پژوهشگر دادهپژوهش اقدام می ی در دستتصویرکشیدن یا ارزشیابی پدیدهتأمل و تشخیص خود برای به

ی های برجستهکند و هرچه این فرایند ادامه پیدا کند، احتمال اینکه ویژگیشده را چندین بار با دقت بررسی میآوریجمع

 (. 993-991 :1383)رک. گال و همکاران، آشکار شود، وجود دارد  بیشترپدیده 

 

 ی پژوهش. پیشینه2

های تصویری را بررسی زیست کتابی طبیعت و محیطنگر یا متمرکز بر مسألهبومهای داخلی که از منظری زیستپژوهش

گرا/ ( با رویکری پساانسان1401کنیم. ایزدپناه )ها اشاره میکرده باشند، اندک شمارند که در اینجا به برخی از آن

های تصویری در جایگاه اثر کتابخته و نشان داده است چگونه برخی محور به بررسی چند کتاب تصویری پرداپساانسان

های دوتایی )همچون خود/ دیگری، انسان/ حیوان، تمدن/ طبیعت و مانند آن( را فراهم فکنی از تقابلی بنیانهنری، زمینه

گونه که انسان بازنمایی گونه که هستند و نه آنگشایند برای مواجهه با دیگر موجودات و طبیعت، آنکرده و راهی می

دهد که فمینیسم نشان میبر اساس بوم دو دوستو  دیلینگ دیلینگ( با بررسی دو اثر تصویری 1397ذکاوت )کند. می

ی مادر، دختربچه و عناصر طبیعی حاکی از تلاش انسان برای مهار نیروی طبیعت است ولی در چگونه در اولی رابطه

ها، از جمله برخی پژوهشاست. جویی انسان بر طبیعت تصویر شده اً به دور از برتریطبیعت غالبی زندومی رابطه

به  3فمینیسمیا بوم 2گرای نقد بومبر نظریه( با تکیه1400زاده )طاهری( و 1399) طالخونچه(، عبدی1395کرمستجی )

ها را های خارجی نیز این پژوهشهشدر میان پژواند. های تصویری پرداختهمحیطی در کتابهای زیستبررسی مؤلفه

تصویری نشان  شناختی سی کتابدر تحلیل بوم (Martín et al., 2019)و همکاران  توان درخور توجه دانست. مارتینمی

دهند. رامادهینا و زیست افزایش میی تأثیر اعمال انسان بر محیطها آگاهی کودکان را دربارهدهند که بیشتر این کتابمی

چگونگی  ها در فهمدو کتاب تصویری، تأثیر این کتاب 4انتقادی، در تحلیل بوم( ,.p 2022Ramadhina et al.)همکاران 

در شصت کتاب (، Hindhede & Saavedra, 2024) زندگی موجودات غیرانسانی را مهم دانستند. هندِهده و ساودرا

محیطی را بررسی کردند که مضامین مهربانی و کنش تصویری و دو هزار شرح کتاب تصویری، موضوع عدالت زیست

                                                           
1. Reflective  
2. ecocriticism 
3. ecofeminism  
4. Ecocriticism analysis 
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های تصویری از نوع اطلاعات ای از کتاببرگزیده (Rybak, 2023)گیرد. رایبک به یکدیگر و زمین را دربرمیفراگیر نسبت

توانند برای تغییر عادات خود و نجات شرح مختصری از اقداماتی را که میها در آنکند که خوانندگان را بررسی می 1سبز

( در یک کتاب تصویری 2019) 2تمریندیگر نیز اشاره کرد؛  توان به دو پژوهشکنند. در ادامه میسیاره انجام دهند، پیدا می

به بررسی  (2023) 3اشفقکشد؛ و نیز اسلم و ای است که پیوند کودک و طبیعت را به تصویر میدر پی یافتن واسطه

 اند.شناختی پرداختهی انتقال سواد و دانش بومهای تصویری در زمینهاثربخشی کتاب

 

 . مبانی نظری3

 انسان، کودک و خانواده در آنتروپوسن  .1. 3

شهرت « آنتروپوسن»رو دوران حاضر به های انسانی است، ازاینمحیطی کنونی ناشی از فعالیتی زیستهابیشتر بحران

 .(Bergthaller & Horn, 2022: 1160اند )رک. ها و جوامع انسانی به نیروی ژئوفیزیکی جهانی تبدیل شدهیافته و انسان

و اثرات مخربی بر جوّ  های خود قرار دادههای متعدد تحت تأثیر فعالیتها در این دوره، جهان خود را به شکلانسان

. در (Jeong et al., 2021: 812)اند های شیرین و غیره داشتهها و آب، پوشش گیاهی و جانوری، اقیانوسسیاره

ها، کند و بقای انسانای را مختل میهای سیارهانسان، سیستمآنتروپوسن، تغییرات اقلیمی ناشی از فعالیت و زیست 

(. در این دوران انسان چیزی حدود سی تا Ritchie, 2015: 49کند)ها و تنوع زیستی در زمین را نیز تهدید میاکوسیستم

یافته است. این وضعیت  برداری سرانه از منابع زمین به سرعت ادامهپنجاه درصد از سطح زمین را استفاده کرده است و بهره

اکسیدکربن بیش از هر زمان دیگر آزاد شود، انقراض شوند، دیهای بارانی استوایی بسیار سریع ناپدید باعث شده جنگل

شده و بیش شدت کاهش یابد. سدسازی و انحراف رودخانه به امری عادی تبدیلشدت افزایش و تنوع زیستی بهها بهگونه

است. کند. استفاده از انرژی در طول قرن بیستم، شانزده برابر شده ین دردسترس را بشر استفاده میاز نیمی از کل آب شیر

اکسیدکربن تا سی ای )دیهای فسیلی و کشاورزی باعث افزایش درخور توجه غلظت گازهای گلخانهسوزاندن سوخت

هارصد هزاره گذشته رسیده است و تعداد درصد و متان تا بیش از صد درصد( شده است که به بالاترین سطح خود در چ

 .(Crutzen, 2002: 23)بیشتری نیز به دنبال دارد 

طور ی اهمیت بررسی آنتروپوسن اینکراتزن که اولین بار مفهوم آنتروپوسن را برای عصر حاضر پیشنهاد داد، درباره

 گوید: می

گیر، رخ ندهد، بشر برای هزاران نی یا بیماری همهسنگ، جنگ جهاای جهانی مانند برخورد شهابتا زمانی که فاجعه

سوی آور پیش روی دانشمندان قراردارد تا جامعه را بهای دلهرهمحیطی اصلی باقی خواهد ماند. وظیفهسال نیروی زیست

ا است هی مقیاسی آنتروپوسن هدایت کنند که مستلزم رفتار مناسب انسانی در همهمحیطی در دورهمدیریت پایدار زیست

(Ibid: 23). 

                                                           
1. green informational picturebooks 
2. Tamrin 
3. Aslam & Ashfaq 
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ی انسانیت است، هنجارهایی فرضِ وجود چیزی که جوهر یا مایهگرایانه خودش با پیشی انسانانسان مدرن، در اندیشه

کند و هرآنچه غیرانسان گذارد یا حذف میکند و هر آنچه فاقد این هنجارها باشد را بیرون میبرای تعریف انسانیت بنا می

سال/ ای چون تمدن/ طبیعت، سوژه/ ابژه، ذهن/ بدن، انسان/ حیوان، بزرگهای دوگانهد و در تقابلاست را در مقابل خو

 کند که همواره قطب اول این وضعیت دوتایی بر دیگری برتری، اولویت و تسلط داردکودک، مرکز/ حاشیه تعریف می

دک و طبیعت را در حاشیه و تحت سلطه انسان انگاری است که کو(. این اندیشه و این دوگانه4 :1401)رک. ایزدپناه، 

 دهد: گونه توضیح میدهد. مالون نیز اینمدرن قرار می

توانند بهترین منافع کنند میسالان واگذار شده است که احساس میی کودکان عمدتاً به بزرگگیری دربارهتصمیم 

کامل( در نظر بگیرند.  بودن )نه تماماً انسانِ«ککود»ی کودک را از طریق تاریخچه، ادراکات و تجربیات خود درباره

ی ها که از طرف سیاره و همهی انسانمحورانهشباهت به نقش انسانسال برای کودکان، بیکردن انسان بزرگصحبت

 .(Malone, 2017: 29)کنند، نیست موجودات آن صحبت می

شده در زمین توان کودک معاصر را نیز موجودی پرتابمی (2)گوید،شدگی در جهان میگونه که هایدگر از پرتابهمان

های توان پرسید آیا این کودک نیز باید وارث اندیشهمحیطی دانست. حال میهای اقلیمی و زیستای مملو از بحرانو زمانه

ها راه با دیگر گروهتوان به طریقی دیگر اندیشید و کودک را همها است یا میای باشد که مسبب این بحرانگرایانهانسان

محور که فراتر از گرا و پساانسانهای پساانسانمحیطی کرد؟ دیدگاههای زیستدعوت به مشارکت در کنش

انسان )از  1تنیدگیکنند، از درهمها را نقد میروند و آنمحوری میگرایی و انسانی انسانجویانههای سلطهانگاریدوگانه

ناپذیر مسئولیت و تعهد در قبال دیگری ها حاکی از روابط فروکاهشتنیدگید. این درهمگوینجمله کودک( و طبیعت می

 (.Barad, 2010 cited in Murris & Fullagar, 2021: 62) هستند

است که ایده (3)های مشترکی تحقیقاتی جهانتنیدگی کودک و طبیعت، مجموعهی درهمیک مثال شایان توجه درباره

سازی کند که خواستار مفهومهای مشترک را معرفی میکشد و چارچوب جهانرا به چالش می« کودک مستقل»دار ی ریشه

کنند که این محققان درون این مجموعه استدلال میاست.  2تنیده با دنیایی فراتر از انسانمجدد کودک در جایگاه درهم

کنند که ریشه در تفکر ای جمعی حمایت مید و نیز از آیندهزمان دارتنیدگی پیامدهای اخلاقی، سیاسی و آموزشی همدرهم

ای غیر های دیگر در دنیای مشترک روزمره خود به شیوهگونه« 4با یادگیری»دارد که کودکان را به  3ی فراتر از انسانتنیدهدرهم

 .(Weldemariam, 2020: 392)کند مراتبی دعوت میسلسله

جای )یا درکنار( یادگیری برای طبیعت، یادگیری با تنیدگی انسان/ کودک و طبیعت، بهتوان گفت درهمبنابراین می

شان اند، روابطچون کمتر قوانین بازی انسان علیه طبیعت را یاد گرفته»آورد و کودکان در این عرصه طبیعت را به ارمغان می

های ها به محیطسپردن ظریف و حساس آنگوش» و « (Taylor, 2020: 345)رک. با حیات وحش بسیار روشن است 

 «.( ,2019Merewether :106)گرا هشدار دهد ی انساندیدهسالان آموزشتواند به بزرگها، میآن 5ایچندگونه

                                                           
1. entanglement 
2. more-than-human 
3. more-than-human entanglement thinking 
4. learn-with 
5. multispecies surroundings 
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کنند تا از میکنند و به فراتر از شکاف انسان/ طبیعت نگاه در حال حاضر شکلی از تفکر جمعی را تمرین می»کودکان 

سالان ترین بزرگدر این پژوهش، تمرکز ما بر اولین و مهم«. (Jiang, 2018: 5) سالان عبور کنندی بزرگشدهمرز تعیین

 در زندگی کودک یعنی والدین و خانواده اوست.

اس روابط متقابل، های کودک است. در حال حاضر، تعریف خانواده براسای برای بروز توانمندیمثابه عرصهخانواده به

کند تا بر محوریت ازدواج و زایش بیولوژیکی و تمرکز را بیشتر بر مشارکت کودک در الگوهای پایدار روابط مطرح می

هایی بر این، خانواده، اولین و از ماندگارترین عرصهکند. علاوهاین مشارکت برای کودک احساسی امن به خودش فراهم می

ی اشکال مختلف دانند دربارهکودکان، یکی از وظایف اصلی خود را تعیین مرزهایی می است که والدین و سرپرستان

 (.Hutchby & Moran-Ellis, 1998: 19) ها دسترسی دارندهایی که کودکان به آندانش و فعالیت

تواند بر رفتارهای فرزندانشان در شود، رفتارهای والدین میافراد می 1وقتی صحبت از رفتار دوستدار محیط زیست

. (Hiramatsu et al., 2014: 41)تواند تحت تأثیر قرار گیرد های کودکان میویژه عادات و ارزشخانواده تأثیر بگذارد و به

بودگی کنند تا در جهانرزندان خود فراهم میهایی را برای فکودک بسیار مهم است، زیرا والدین فرصت-گرفتن تعامل والددرنظر

-ها، هنجارها، رفتارهای والدین و مشارکت والدمحیطی نمایان شود. در طول این فعالیتهای زیستها با شرکت در فعالیتآن

بر ای مبتنیـی درونی برای رفتارهکودک در راستای حفاظت از محیط زیست به فرزندانشان منتقل شود، مثلا والدینی که انگیزه

ی اگرچه مطالعه(. Jia & Yu, 2021: 2) ی درونی دارندرفتارهایی با انگیزه بطرفداری از محیط زیست دارند، فرزندانشان اغل

محیطی است؛ جایی که آموزش زیست محیطی بیشتر در اروپا و آمریکا انجام شدهشناسی زیستکودک در روان-تأثیرات والدین

زیست باید  حال رفتار طرفدار محیطشد، بااینمحیطی روزانه امری هنجاری محسوب میپیشرفته است و اقدامات زیست

 تواند از فرهنگی به فرهنگ دیگر متفاوت باشدمحیطی میوابسته به بافت و فرهنگ باشد؛ به این معنی که اقدامات زیست

(Ibid: 2.) 

 

 محورهای بومارزش .2 .3

ی ارزشی است که هر چیزی در مباحث اخلاقی، ارزش ذاتی و ارزش ابزاری دو مفهوم مهم هستند که اولی دربردانده

نفسه و برای خودش داشته باشد و دومی به ارزشی اشاره دارد که چیزی برای دیگری و در رابطه با دیگری تواند فیمی

محیطی نیز مطرح است؛ از سویی و به ی زیستذاتی و ارزش ابزاری در اخلاق و فلسفهکند. بحث ارزش ارزش پیدا می

خاطر انسان دارای ارزش است و اگر انسان وجود نداشته باشد طبیعت نیز باور برخی، طبیعت در مقایسه با انسان و به

معتقدند بدون حضور انسان در دار ارزشی ندارد و این بیانگر نگاه ابزاری به طبیعت است. از سویی دیگر گروهی نیز 

(. 11: 1394هندی و همکاران، د )رک. بیدنفسه از ارزش برخوردار است و بار ارزشی ذاتی دارهستی، طبیعت بازهم فی

زیست به خودی محیطی دو گونه برداشت وجود دارد. نخست اینکه محیطی زیستی واقعیت این ارزش در فلسفهدرباره

کند و دوم اینکه به آن دلیل ارزش ی تجریدی پیدا میروی ارزش ذاتی جنبهخود و در ذات خود ارزشمند است که بدین

ی سلبی دارد و طبیعت صرفاً برای طبیعت ین نحو ارزش ذاتی جنبهگذار است که بددارد که مستقل از موجود ارزش

                                                           
1. Environment-friendly behaviors 
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(. بنابراین دو نوع ارزش، در این حیطه از چهار کانون ارزشی )شکل 198 :1388شود )رک. فهیمی و مشهدی، میخواسته 

 رود:محیطی سخن می( اخلاق زیست1ی شماره

 برای نیل به مقاصد اوست. انسان ارباب هستی است و طبیعت ابزرای 1:محوری( انسان1

 هد و نگرشی ذاتی به جانوران دارد.بودن ارزش انسان پایان میبه ذاتی 2:محوری( حیوان2

 بر ارزش ذاتی موجودات زنده پایبند است و به غیرجانداران نگاه ابزاری دارد. 3:محوری( زیست3

ده، دارای شأن و منزلت اخلاقی تلقی کرده و احترام تمام موجودات کره زمین را اعم از زنده و غیرزن 4:محوری( بوم4

 (.12: 1394هندی و همکاران، د )رک. بیددهمی اخلاقی را به کل کره زمین تعمیم

 های ارزشی اخلاق زیست محیطی: کانون1ی شکل شماره
 

توان آن را نگر است و میمحیطی است، رویکردی کلهای ارزشی اخلاق زیستمحوری که یکی از کانونرویکرد بوم

کند که به کل محوری دانست که در آن، اخلاق عمدتاً بر ادعاهایی تأکید میعنوان یک پیشرفت طبیعی از زیستبه

دهد که چگونه موجودات انسانی و غیرانسانی بخشی نشان میمحوری، کند. بومها )بیوسفر، یا گایا( توجه میاکوسیستم

ها دارای ارزش ذاتی بیشتری کند که انساندهند و انکار میشناختی را همراه با اشیاء غیرمادی تشکیل میاز سیستم بوم

ذاتی خود نسبت به طبیعت غیرانسانی هستند و هر چیزی در طبیعت، صرف نظر از ارزش ابزاری آن برای انسان، ارزش 

کند بستری گسترده ، کمک می 5سپهرنگر، مفهوم بوم. در صحبت از این رویکرد کل( ,2020Debnath :388رک. )را دارد 

صورت محیطی در نظر بیاوریم که بینشی متفاوت از اکوسیستم بههای زیستها و اندیشهها، کنشو عمیق را برای ارزش

 یک کل دارد. 

جهانی )یا زمین( که  یسپهر، به پوستهشدنی هستند. زیستدو اصطلاح عملاً تعویض 6سپهرزیستسپهر، در کنار بوم

نامیده  7ها که گاهی اوقات همه با هم بیوتاها و میکروبشود؛ حیوانات، گیاهان، قارچدر آن حیات وجود دارد اطلاق می

                                                           
1. Anthropocentrism 
2. Zoo centrism 
3. Biocentrism 
4. Ecocentrism 
5. Ecosphere 
6. Biosphere 
7. biota 
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ها با تری که از ارتباط آندارد، اما همراه با حس قوی ی روی زمین اشارهی موجودات زندهسپهر نیز به همهشوند. بوممی

هایی توان به بخشسپهر را میسپهر/ بومها )خاک، سنگ، هوا و آب( وجود دارد. برای راحتی، زیستی آنمحیط غیرزنده

است و آن چیزی  پیوستههمها، مناطق زیستی یا جوامع تقسیم کرد. اما این در واقع یک موجود واحد و بهمانند اکوسیستم

 سپهر مستقل باشدتواند حتی برای مدت کوتاهی از بومکس هرگز نمیکند و هیچاست که زندگی ما را ممکن می

(Callenbach, 2020: 20) .نگر هایی ذاتی هستند که در رویکردی کلمحوری، ارزشهای بومتوان دید که ارزشپس می

تک موجودات، چه گیرد و همچنین برای تکسپهر را دربرمیشود و تمام بوممیها تأکید سپهری بر آنای بومو در گستره

 ارگانیک و چه غیرارگانیک، مستقل از انسان و نیازهای او، ارزش قائل است.
 

 . بررسی و بحث4

بر این پرسش تمرکز  و کوچ روزبه بلوط سبز، های قطبی، به خاطر خرستصویری داستانی در تحلیل تأملی سه کتاب

ایجاد و عدم ایجاد  تواند دری خانواده چگونه میداشتیم که ارتباط کودک، خانواده و طبیعت چگونه است و عرصه

 باشد؟محورانه( نقش داشتهمحیطی )بومهای اخلاقی زیستهایی برای یادگیری ارزشفرصت

در نظر  2ی سویه و مانند شکل شمارهتباط با طبیعت را سهتوان ارها، میدر بررسی و تحلیل متن و تصاویر این کتاب

طبیعت -طبیعت و خانواده-خانواده، کودک-ی خانواده به ارتباط کودکگرفت. کیفیت ارتباط با طبیعت در عرصه

 گردد.بازمی

 طبیعت -خانواده  –: ارتباط سه سویه کودک 2ی شکل شماره
 

ها در ی فهم این ارزشهای جهان طبیعی و نیز گسترهبه ارزش ذاتی پدیدهویژه توجه محوری )بههای بوماینکه ارزش

تواند مثلث ارتباط با طبیعت را در ها در جریان باشد، میسپهر( چگونه در خانواده و در کودک و در ارتباط بین آنبوم

های کند، تجربه( مطرح می1401طور که ایزدپناه )دهد تا همانی خانواده شکل دهد. این امر به ما فرصت میعرصه

ها مسلط نیست، بررسی کنیم و ببینیم آیا فرصتی محوری بر آنگرایی و انسانای را کـه دانش بـرآمده از انسانمواجهه

 رو شود و درآمیزد؟ها روبههای جهان فارغ از کارکرد ابزاری آنشود تا مخاطب با دیگر باشندهفراهم می
 

  های قطبیخرسبه خاطر داستان . 1. 4

شود، های قطبی خاموش میی خرسخاطر بقیهزودی بهشود که زیر نور لامپی که بهداستان با گلنار و خرس قطبی آغاز می

 پردازند که به نجات خانه هایی میشان سر رفته است. پس در تمام خانه به فعالیتاند اما حوصلهبه آسمان شب خیره شده
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اند، قطبی منجر شود. این درحالی است که پدر و مادر گلنار که اصلاً متوجه او و خرس قطبی نشدههای ی خرسو خانواده

 (.3و  2و  1کند )تصویرهای شماره های قطبی را تهدید میدهند که زندگی خرسکارهایی انجام می

 (1398های قطبی )طهوری، خاطر خرس: به 3و  2و 1تصویرهای شماره 

 

ی آموزشی دارد اما محیطی پرداخته که البته جنبهداستان بسیار ساده و روشن به موضوعی زیستروایت و تصاویر 

گونه که گویی جهان در دارد. تم اصلی داستان شب است آنشود که ما را به تفکر وامیحال نکاتی در آن یافت میدرعین

ی گلنار با طبی دارد. این درحالی است که خانوادههای قبرد و نشان از پایان زندگی خانواده خرستاریکی شب به سر می

گرایی که میراث انسان مدرن (. مصرف3و  2و  1اند )تصویرهای شماره کرده این شب را نورانی و وسایل برقی هالامپ

گرا نی انسادیدهسالان آموزشاست در این داستان در مصرف برق خودش را نشان داده است. پدر و مادر نمادی از بزرگ

سپهر و در سطحی ی بومهایی که در گسترههای آن هستند. پیامدگرایی و نه متوجه پیامدهستند که نه متوجه این مصرف

 های قطبی(.کلان تأثیرگذار است )در این داستان در سطح زندگی خرس

کردن وسایل دند و با خاموشگرقطبی در خانه )که سپهر خانواده است( میاما در سیر داستان، گلنار به همراه خرس 

کند که ارتباط دارند. این ما را آگاه میمحور برمیهای بومهای قطبی، گامی در راستای ارزشخاطر خرسبرقی اضافی، به

توان کیفیت سپهر( نیست و در خانه و درمیان خانواده نیز میسپهر و بومبا جهان طبیعی فقط بودن در جهان طبیعت )زیست

ها ی آنها و خانهی خرسها، چگونه خانوادهبینیم که نور لامپا جهان طبیعی را ساخت. در تصاویر انتهایی میارتباط ب

 (.4کند )تصویر شماره های قطبی( را تهدید می)یخ

 (1398های قطبی )طهوری، خاطر خرس: به 4تصویر شماره 
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ی من )ـِ انسان( ها خانوادهزندگی و کنشیزد که سبکمحورانه را در مخاطب برانگتواند این پرسش بوماین امر می

تواند گذارد؟ یافتن یک یا چند پرسش از دل داستان میها را اثر میآن ها و محیط زندگیچگونه بر زیست دیگر گونه

های شدادن توجه او به تقابل ارزمحور و سوقهای بومی ارزشتنهایی هدف برانگیختن کنجکاوی مخاطب دربارهبه

 ذاتی باشد.های شابزاری و ارز

تواند راه را برای ارتباط درست با طبیعت بگشاید افتد هم میهای کودک در آن سپهر اتفاق میسپهر خانواده که اولین

( 2002طور که کراتزن )محوری، راه را بر او ببندد. ما نیاز داریم، همانگرایی و انسانی دانش انسانتواند با غلبهو هم می

ها باشیم. در این داستان، گلنار و خرس قطبی با یک موضوع انسانی در تمام مقیاسکند، شاهد رفتار مناسب اشاره می

دهند تا در شوند و کنشی در مقیاسی کوچک انجام میسپهری مواجه میی بومگرایی در برق( در گسترهاثرگذار )مصرف

خرس قطبی خمیازه »گونه است: نهای قطبی بنشانند. رفتار مناسب انسانی در مقیاس گلنار اینهایت لبخند بر لب خرس

کشید. گلنار گفت: دیگه وقت خوابت است، باید بخوابانمت. گلنار خرس قطبی را به اتاقش برد و خواباند و وقتی از اتاق 

 .(20: 1398)طهوری، « های قطبیخاطر خرسآمد، لامپ را خاموش کرد و گفت: بهبیرون می
است، اما مسئول این کند که اگرچه کودک در جهانی پر از بحران افکنده شده روایت داستان، به این فهم کمک می

تفاوت به ای باشد که بیتفاوت باشد حتی اگر در خانوادهدهد بیبودگی او، اجازه نمیحال، در جهاناینها نیست. بابحران

ی گلنار، نه تنها ارتباط خانواده با طبیعت مهم نیست که ارتباط کودک با طبیعت هم به کلی باشند. در خانواده هااین بحران

بودگی کودک است و کیفیت ارتباط کودک ی اول برای در جهانکه خانواده، عرصهها دور مانده است؛ درحالیاز چشم آن

 (. 3ی مارهشود )شکل شبا طبیعت از این عرصه آغاز و تعیین می

 های قطبی: ارتباط سه سویه گلنار، خانواده او و خرس 3ی شکل شماره

 

سپهر هستیم که در نمایشی ی تأثیر رفتار انسانی در بوممحور، در این داستان شاهد گسترههای بومدر ارتباط با ارزش

گیرد و ارتباط، گلنار با خرس قطبی یاد می های قطبی بروز یافته است. در ایناز ارتباط خیالیِ یک کودک ایرانی با خرس

 محور اوست.زند که روایتی مستقل از روایت والدینِ انسانهمراه با او به کنشی دست می

ی ابتدایی جز اینکه در جمله ی خاصی درخور توجه نیست،ذاتی یا ابزاری در این داستان نکته ی ارزشاما درباره 

، نمادی از مالکیت انسان بر طبیعت دارد که اگرچه تا «ی خرس قطبیِ گلنار چه کار کرد؟راست»گوید داستان. آنجاکه می

 گرایانه است. از دیگر سو نیز داستان نوعی انسانیابد، اما بهشود و خرس قطبی هویتی جدا میانتهای داستان تکرار نمی

یعیهای طبهای قطبی و یخچالخرس  
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رین برای مخاطبان کودک شود؛ اینکه پدر و های زیماندن لایهجنبه آموزشی پررنگی دارد که ممکن است باعث پنهان

ها را با کودک هم بینیم، بلکه ارتباط آنتنها ارتباط خانواده با طبیعت را نمیاند و ما نهمادر، حتی گلنار را نیز فراموش کرده

ودک و کودکی، برد. فراموشی یا ندیدن کتوان اظهار داشت فراموشی کودک/ کودکی به فراموشی هستی ره میبینیم. مینمی

 کند. یعنی آن بخش از زیست ما که به طبیعت نزدیک است، ما را از دیدن جهان طبیعی نیز غافل می

 

 بلوط سبزداستان  .2. 4

ی کردی های بلوط. ژیوان، نام پسرانهشود، با دوستی پسربچه با سنجابی از جنگلداستان با ژیوان و سنجاب شروع می

است به معنای نگهبان یا بانی زندگی. ژیوانِ این داستان چشمانی زیبا دارد که یکی آبی و دیگری سبز است. در جنگل 

شود که وی رازی از طبیعت را به ژیوان بگوید و بلوط سبز و باعث می افتد که سنجاب را نگران کرده استاتفاقاتی می

گردد، ژیوان با خوردن نیمی از بلوط سبز به سنجاب بدل خودش را به ژیوان بدهد. وقتی سنجاب پس از چند روز بازنمی

هاست. وقتی سنجابشود؛ اینکه پدرش شکارچی رود، اما رازی دردناک برایش آشکار میدنبال دوستش میشود و بهمی

ای که دارد، تصویر سنجاب را در وسایل اتاقش مشغولیدلیل نگرانی و دلگیرد دنبال دوستش برود، بهژیوان تصمیم می

 (. 5بیند )تصویر شماره می

 (1399: بلوط سبز )مهدوی،  5تصویر شماره 
 

شان با حیات اند، روابططبیعت را یاد گرفته« انسان علیه»مشغولی ازین بابت است که کودکان چون کمتر قوانین بازی این دل

سال به تر است، کمتر چونان بزرگها به ذات جهان طبیعی نزدیکتوان گفت چون طبیعت آنوحش بسیار روشن است و می

تواند از اند. تازگی و اصالت رفتار کودکان با حیوانات میرساناست، درآمدهآسیبمحورانه که برای طبیعت رنگ فرهنگ انسان

 ی ارتباط مستمر انسان و طبیعت و نیز درک پیوستگی و امتداد این دو با هم باشد. عوامل اثرگذار برای ادامه

شود. تان بلوط گذاشته بوده، گرفتار میکه پدرش در میان درخ هاییافتد و در یکی از قفسدر ادامه داستان، ژیوان به دام می

 ها آورده است.داند که چرا و چه کسی این بلا را بر سر آنفهمد اما هنوز نمیشدن دوستش را میدلیل گم
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شود و است تا اینکه کسی وارد میهایی دیگر نیز هست سردرگم ماندهبینیم که در اتاق تاریکی که قفسدر بخشی از داستان می

( و 6ی ی او نمایش داده شده است )تصویر شمارهها! در این بخش، ورود پدر با سایهاست؛ شکارچی سنجاب آن پدرش

 ها نه؟بودن و مهربانی پدر دارد اما چرا برای سنجابی پدر را به یاد ما آورد که در فرهنگ ما نشان از حامیی سایهاستعاره

 (1399: بلوط سبز )مهدوی،  6تصویر شماره 
 

بیند و ها را با نگاهی ابزارگرایانه و با ارزش ابزاری میمحور باشد، سنجابسال انسانتواند نماد بزرگاین پدر که می

داند که فرزند خودش نیز در ها پرداخته است؛ اما نمیداند و به شکار آنها را در کسب سود ارزشمند میوجود سنجاب

رود، چشمان یکی از ها میه است و پدر نگران اوست. وقتی به سراغ قفسهاست. ژیوان مدتی است گم شدمیان سنجاب

شود ی فقدانِ ژیوان، باعث میشود که خود اوست. تجربهبیند که شبیه چشمان ژیوان است، اما متوجه نمیها را میسنجاب

ها را ن دوست دارد و آنخاطر خودشاها را بهپدر از سنجابی که شبیه اوست بگذرد و رهایش کند.ژیوان اما، سنجاب

ها را آزاد گردد و دیگر سنجابرود اما شب هنگام باز میکند، می. بعد از اینکه پدرش او را آزاد میبیندابزارانگارانه نمی

کند. اما گردد و تنها از دور پدرش را مشاهده میگذرد، ژیوان بازنمیرود. روزها میها به جنگل بلوط میکند و با آنمی

خواهم پیش تو برگردم. تو به من دروغ گفتی. من ژیوان هستم اما دیگر نمی»گوید: رود و میخره روزی به نزد پدر میبالا

 خاطر دروغ پدرش تصمیم( و به21: 1399)مهدوی، « کردیها را دوست داری ولی شکارشان میگفته بودی سنجاب

( اما در 7شود. در تصویر )شماره انتظاری میر، تبدیل به چشمی فقدان در پدگیرد دیگر به خانه بازنگردد. تجربهمی

 چشمان منتظر پدر، درختان بلوط است که نمایش داده شده است نه ژیوان:

 (1399: بلوط سبز )مهدوی،  7ی تصویر شماره
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ی کودکان به طبیعت را تعلق اولیه»توانیم دهد که ما زمانی میزیست، توضیح می اینگرید استفانوویچ، فیلسوف محیط

ی در این داستان، تجربه.« (in Miller, 2011: 261)رک.درک کنیم که )این تعلق( به شکلی اساسی از هم گسسته شود 

عت داشته ای که در کودکی به طبیگرداند به تعلق اولیهاندازد؛ او را بازمییفقدان پسر، گویی پدر را به یاد فقدان طبیعت م

اش به طبیعت نزدیک است را در تصویرِ جای ولی اکنون از هم گسسته شده است. فقدان ژیوان، یعنی کودکی که هستی

تنها انتظاری، در نهایت نهان و چشمدهد. این فقدها را نمایش میبینیم که اکنون فقدان بلوطگرفته در چشمان منتظر پدر می

ی پسرش، بازگشت پدر به پسر که بازگشت او به طبیعت را به همراه دارد. ژیوان، از او خواسته که برای داشتن دوباره

داشتن او، به ها خوشحال شوند، که در نهایت پدر برای وصال ژیوان و برای اثبات دوستها و بلوطباید سنجاب

 آورد. ی طبیعت روی میارهداشتن دوبدوست

 (. 4نیست )شکل شماره  های قطبی،خاطر خرسبهطبیعت، این داستان مانند کتاب -خانواده-سویه کودکی سهدر رابطه

 ها ها و بلوط: ارتباط سه سویه ژیوان، پدرش و سنجاب 4شکل شماره 

 

دلیل فقدانی که پدر دچارش شده و او را به خواهد همچنان سنجاب بماند اما بهداستان، اگرچه ژیوان میدر پایان این 

که کند تاجاییی پدر و طبیعت کمک میی درست با طبیعت( رسانده، به ترمیم رابطهفهم فقدان بزرگتری )فقدان رابطه

ی پدرانه )حمایتی( قرار ها را نیز زیر سایهدیگر سنجاب شکند و ژیوان وها را میشود و قفسبان جنگل بلوط میمحیط

رساند. پدر که محورانه میگذاری بومها و ارزشمحورانه به ارزشگذاری انساندهد. این ترمیم رابطه، پدر را از ارزشمی

همدلی به ژیوان  جاست که سنجاب باها را دوست داشته باشد. آنی سنجابتواند همهژیوان را دوست دارد، اکنون می

و این حضور («. 26: 1399شاید وقتش است پدرت را ببخشی. حالا پدرت همه ما را دوست دارد )مهدوی، »گوید: می

 دهد.شده نشان میطبیعت را ترمیم-خانواده-ی سنجاب با ژیوان و بازگشت پدر، مثلث ارتباط کودکهمدلانه

دک در تأثیرگذاری بر خانواده و تغییر آن است. در تصویری که توان در نظر داشت، قدرت کوی دیگری که مینکته

بینیم که کودک را با لباس طبیعت گردد، انگشت اشاره او را میخواهد به خانه و به نزد او بازگوید نمیژیوان به پدر می

ر جمعی اشاره دارد که دهد. این امر به شکلی از تفکسال( قوی نشان میبودن ژیوان( و در برابر پدر )و بزرگ)سنجاب

اند، عبور سالان تعیین کردهکنند تا از مرزی که بزرگکنند و به فراتر از شکاف انسان/ طبیعت نگاه میکودکان تمرین می

اند و در اینجاست که ها( است که با یکدیگر همراه شدهکنند. در اینجا گویی تفکر جمعی میان کودک و طبیعت )سنجاب

بر سال به طبیعت کمک کرده است. علاوهتنیدگی او با طبیعت، به بازگشت بزرگو پویای کودک و درهمبودن فعال درجهان

هاها و بلوطسنجاب  
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ها گری و حیرت فلسفی آنهای کودکان، از جمله پرسشکنش»شود که این، کنش ژیوان در این مسیر به ما یادآور می

 .«( Heggen et al., 2022: 88)رک.کند ای و مراقبتی کمک تر، رابطهای عادلانهممکن است به داشتن آینده

ای برای نقد فقدان توجه به مادرِ طبیعت باشد، ر نشانهی درخور توجهی در این داستان است که اگنبود مادر نکته

راستی نقش مادر و زنانگی او در طبیعت فراموش تواند نقطه قوت داستان باشد؛ اما اگر غفلت از او سهوی نباشد و بهمی

 طلبد. اشد، نقطه ضعفی است که بررسی چگونگی برداشت مخاطب و پاسخگویی نویسنده را میشده ب

 

 کوچ روزبه داستان . 3. 4

گردد تا چادر بازمیاند و در ادامه که روزبه به سیاهشود که گوسفندان را به چرا بردهگوش آغاز میداستان با روزبه و سیاه

هایی ی عشایر، از کوچ گرفته تا تولید محصولاتی مثل نان، دوغ، قالی و نیز سنتخانوادهی انتهای داستان، زندگی روزمره

 شود.مثل عروسی عشایری به تصویر کشیده می

بودن طبیعت ها که در کوهستانِ برفی است(، زندهسرسبزبودن طبیعت در تمام تصاویر کتاب )به جز تصویر حمله گرگ

 دهد. و جریان زندگی خانواده ایلیاتی در این طبیعت را نشان می

قت کوچ است، ی کتاب برویم لازم است. اول اینکه اگرچه ومحورانهبیان چند نکته قبل از اینکه به سراغ بررسی بوم

تر برویم اما تصاویر این را نشان گوید باید به جایی سبزتر و گرمجا را سرسبز نشان داده و اگرچه در متن میاما همه

دهد. این سرسبزی چنان است که آسمان هم دیگر نه آبی و بلکه سبز است. علاوه بر این نکته که بیانگر تصویری نمی

تواند ، در تمام داستان، تصویری آرمانی از کوچ به نمایش گذاشته شده است. کوچ میغیرواقعی از کوچ در داستان است

رویه، محوری باشد؛ تولید و پرورش افراطی دام، چرای بیهای انسانرسان و به نوعی ابزارانگارانه و همسو با ارزشآسیب

 بری بیش از حد از منابع هر منطقه و...بهره

تنیدگی خورد درهمی اولی که به چشم مینکتهکوچ روزبه ی محورانهرگ است. در بررسی بومای بزمثابه خانوادهایل به

ی ایلیاتی، فرهنگ و طبیعت چنان درهم گره خورده است که تمام فرهنگ و طبیعت است. در سبک زندگی خانواده

 شود. های ایشان در جهان طبیعی انجام میروزمرگی

کنند که کنند و تأکید مییسم جدید، نبود امکان تفکیک فرهنگ از طبیعت را برجسته میهای نو، مثل ماتریالدر دیدگاه

عنوان تنها یکی از شوند. چاکرابارتی به انسان بهاند و با هم ترکیب میتنیدههمهای مختلف درها همیشه به شیوهاین مقوله

زند درهم تنیده بین طبیعت و فرهنگ را رقم می کند که درک ما از روابطای بیولوژیکی روی زمین اشاره میـهگونه

 .(in Sjögren, 2023: 51)رک.

بافی، مراسم عروسی )تصویر های انسانی، مبادی فرهنگی مانند گلیمبر روزمرگیبینیم که علاوهمیکوچ روزبه در 

افتد بدون اینکه ردّی از انسان یهای آن اتفاق مهای قالی نیز در طبیعت و همسو با ویژگیریشه کردن( و رنگ8ی شماره

گوش کند و روزبه به سیاهکند، سوار بر اسبی سپید کوچ میبرجای بماند. در متن آمده است که خاله شیرین که عروسی می

 («15: 1402کند مثل اسبی سپید )صالحی، نگاه کن، ابر هم کوچ می»گوید: می
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(1402: کوچ روزبه )صالحی،  8شماره  ریتصو  

 

وع از ارتباط خانواده و طبیعت سپهری است که در این نتوان به آن پرداخت، نگاه و زاویه دید بومی دیگری که مینکته

ی ایلیاتی امری است که به کودک محورانه با جهان طبیعی در ایل و در خانوادهی بومبودنِ رابطهتوان آن را دید. بدیهیمی

های ذاتی با بر ارزشبودن، بتواند ارتباط صحیح و درست و مبتنیسبک از در جهان ی اینکند تا با تجربهنیز کمک می

 طبیعت داشته باشد حتی در مقیاس کوچک و کودکانه.

های ذاتی جهان ی پذیرش ارزشخانواده در ایل و در کوچ )البته مانند این داستان و در تصویر آرمانی آن(، بسیار آماده

محور جاری در زیست های بومکه گویی ارزشیابد چنانها بروز میطبیعی و عناصر آن هستند و این در سبک زندگی آن

کنند و تنها برای رفع نیازهای حیاتی از آن بهره نگارانه به منابع طبیعی نگاه نمیها دیگر ابزاراهاست. این انسانروزمره آن

 (. 10و  9ی برند )تصاویر شمارهمی

 (1402: کوچ روزبه )صالحی،  10و  9تصویرهای شماره 
 

نها راه که تکوچ نه»کنیم: محور را در این کتاب مطرح میای از جملات بومدر تکمیل توضیحاتی که مطرح شد، نمونه

(، کوچ دوستی با 6 :هاست )همانجای کشتن آنها به(، کوچ، راندن گرگ5 :1402ها و درختان نیز هست )صالحی، کوه

 (.« 12ها ... مثل ابرها )همان: ها ... مثل سیبها ... مثل سینیرقصد مثل دست( ، روزبه می9 :آب و خاک است )همان
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تنیدگی زندگی ها، درهمی آننفسهبر توجه به ارزش ذاتی عناصر جهان طبیعی و زیبایی فی، علاوهکوچ روزبهدر داستان 

محورانه و فهم جهانی بدون تسلط انسان بر طبیعت سوق های انسانانگاریانسان و طبیعت، ما را به تفکری فراتر از دوگانه

-سویه کودکی سهمحور در آن وجود دارد. رابطههستند و فهمی بوم دهد؛ جایی که انسان و طبیعت در امتداد هممی

های تنیدگی انسان و طبیعت در روزمرگی( و نشان از حفظ درهم5طبیعت در این داستان کامل است )شکل شماره  -خانواده

 ی ایلیاتی دارد.زندگی خانواده

 سپهررتباط سه سویه روزبه، خانواده و زیست: ا 5ی شکل شماره

 

 گیری. نتیجه5

های کودک اثر در سه دهد که شخصیتشده، نشان میبررسی بازنمایی نسبت انسان، کودک و خانواده در سه اثر بررسی

روزبه در های بلوط و بوم خود در ارتباط و تعامل هستند؛ گلنار در خانه، ژیوان در جنگلشکل و سطح مختلف با زیست

اند و بسته به شرایطی تنیده با جهان طبیعی تصویر شدهی ایلیاتی، در ارتباطی درهمجهان طبیعی خانوادهمسیر کوچ و زیست

آمیختگی فرهنگ ی چگونگی درهمدهندهگری پرداختند. همچنین تحلیل این سه اثر نشانکه در آن قرار دارند به کنش

نشین، و ای جنگلهای زاگرس در خانوادهها و بلوطای شهرنشین، سنجابنوادههای قطبی در خاوطبیعت است؛ خرس

تنیدگی فرهنگ و طبیعت است. رو نشانگر درهمکوچ آمیخته با عناصر طبیعی متعدد در سبک زندگیی درهمتجربه

ی دنیای مشترک روزمرههای دیگر حیات در گونه« بایادگیری »تنیدگی کودک و طبیعت که ما را به مفهوم درهم پذیرش

محیطی های زیستی عطفی در بازتعریف ما از آموزشتواند نقطهشود، میمراتبی رهنمون میای غیرسلسلهشیوهخود و به

شناختی برای این نوع یادگیری باشند. ای هنری و زیباییتوانند زمینههای تصویری، میویژه کتابباشد. ادبیات کودک و به

گوش و حنایی بازتاب این نوع یادگیری برای ها و با سیاههای قطبی، با سنجابشده، یادگیری با خرسدر آثار بررسی

ها که ی متنوع آنمحورانههای بومشده به کنشهای آثار بررسیمخاطب کودک است. این نوع یادگیری در شخصیت

 انجامد. ها است، میبوم و نوع خانواده آنمتناسب با زیست

های ذاتی دیگر عناصر نحوی به ارزشتوان ردیابی کرد؛ البته هر کدام بهمحور را در هر سه کتاب میبوم هایارزش

محورانه گذاری بوم، به صورت موردی بر ارزشبلوط سبز و های قطبیخاطر خرسبه اند.بوم پرداختهطبییعت و زیست

گذاری تری از ارزشی وسیع، گسترهکوچ روزبه لیها( وهای قطبی و زیستگاه سنجابتمرکز دارند )زیستگاه خرس

حال، به مثابه یک سبک زندگی نمایش داده است. بااینتنیدگی زیست انسانی و عناصر طبیعی را بهمحورانه و نیز درهمبوم

هاسپهر آنزیستتمام حیوانات و   
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ه نمایش گذاری نزد کودک در اختیار ما قرار داده؛ از جملهای بیشتری از کیفیت این ارزش، سرنخبلوط سبز رسدنظر می

ی های جهان، ایجاد تجربهمشغولی کودک به مسائل مرتبط با دیگر باشندهتعلق اولیه و نزدیکی کودک و طبیعت، توجه و دل

منظور عبور از توجه ابزارانگارانه گری بهانتظاری او برای بازگشت به کودک و طبیعت، کنشسال و چشمفقدان در بزرگ

طبیعت در این سه -خانواده-ی بازنمایی ارتباط میان کودکمحور در پدر. مقایسهومهای بدادن ارزشبه طبیعت و شکل

تواند مستقل از تنیده است و کودک میهای او درهمدهد که ارتباط کودک و طبیعت با روزمرگیکتاب تصویری، نشان می

رسد زیرا تر به نظر میه سویه، قوی، این ارتباط سکوچ روزبهبوم خود توجه داشته باشد. در خانواده به طبیعت و زیست

ی پیوستگی میان انسان دهندهتواند ادامهی ایلیاتی، کودک میمحور در خانوادههای بومبودن توجه به ارزشداردلیل ریشهبه

ده ( و تقابل خانواهای قطبیبه خاطر خرستفاوتی خانواده به طبیعت در یکی )و طبیعت باشد. اما در دو کتاب دیگر، بی

نحوی در جبران خسارات واردشده دهد تا هم بهگری سوق می(، کودک را به سمت کنشبلوط سبزو طبیعت در دیگری )

سالانش به طبیعت، تلاش کند و هم ارتباط میان انسان و طبیعت را از نو بسازد و حفظ کند. این امر به ما از سمت بزرگ

دهد بودگی آنان اجازه نمیما در جهانمحیطی نیستند اهای زیستکند که اگرچه کودکان مسئول بروز بحرانیادآوری می

محیطی در برابر های زیستتوانند با اهتمام به توانمندشدن آنان برای آغازکردن کنشتفاوت باشند و میبه این مسائل بی

به های تصویری که کودکان را اند، عاملیت یافته و تغییر ایجاد کنند. آن دسته از کتابوضعیتی که به درون آن پرتاب شده

کنند، های حیات دعوت میی گونهگری اخلاقی و مسئولانه در قبال طبیعت و همهبوم و کنشی زیستاین نوع تفکر درباره

 کنند. بخت این تغییر را در آینده بیشتر می
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