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نه تنها  م،یکودکان با جهان مفاه یهامواجهه نیاز نخست یکیعنوان به ،داستانیتصویری یهاکتاب

پژوهش  نیهستند. ا دهیچیپ میانتقال مفاه یبرا یغن یبلکه محمل ،بخشای آموزشی و لذترسانه

-یریکتاب تصو ۱۵ لیآثار، به تحل نیدر ا یتیتربیفلسف نیادیبن یهاتیبا هدف کشف قابل یفیک

 لیتحلخوانش و » قیاز طر هادادهت. ( پرداخته اسیالمللنیب ۱۱و  یرانیا ۴شاخص ) داستانی

و « محتوای تاملی فکری لیتحل»و با استفاده از روش  یگردآور ریمتون و تصاو «یتیتربیفلسف

. ندقرار گرفت لیو تحل هی( مورد تجزینشیو گز ی)باز، محور (2014) کوربین یامرحلهسه یکدگذار

به استخراج چهار  تیدر نها مولفه ادامه یافت و ۱۵با  آغاز شد، هیکد اول ۱۰۲که از  لیتحل ندیفرآ

. این دهندیم لیپژوهش را تشک نیا یکه چارچوب مفهوم دیمنجر گرد وستهیپ معام و به ه تیقابل
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 هیزاو رییتضاد و تغ قیاز طر هادهی)درک پد یکیالکتی( تفکر د۱ های عام چهارگانه عبارتند از:قابلیت

بر  ی)تعامل مبتن یا( اخلاق رابطه۳(، ردهندهییاقدام هدفمند و تغ ییخلاق )توانا تی( عامل۲(، دید

انسان در  گاهیو جا تیاز هو یگر)پرسش یوجود یمعناکندوکاو( ۴متقابل(، و  تیو مسئول یهمدل

در  کپارچه،ی یرساختیعنوان زچهارگانه، بهعام  یهاتیقابل نیآن است که ا دیمؤ هاافتهن(. یجها

ها را آن یتیتربفلسفی قیعم یهاهیحاضر هستند و لا داستانییریتصو یهامتنوع از کتاب یاگستره

 یابیدر خلق و ارز رگرانیو تصو سندگانی( نو۱ یبرا ییمبنا تواندیچارچوب ماین . دهندیشکل م

( ۳ها؛ و برنامه یکتاب و طراح نشیدر گز یدرس زانیرکودک و برنامه اتی( متخصصان ادب۲آثار؛ 

 یپژوهش یدرک جامعه ب،یترت نیبه ا .فراهم آورد با کودکان یفلسف یوگوهاگفت یدر طراح انیمرب

 صرف آنها قرار خواهد گرفت. یِمتون، فراتر از کارکرد سرگرم نیا تیاز ظرف یتیو ترب

 ،داستانیتصویری یهاکتاب، خلاق تیعامل ی،کیالکتیتفکر دی، تیتربیفلسف لیتحلی، ااخلاق رابطه :های کلیدیواژه

 ی.وجود یمعنا

 مقدمه و بیان مسئله.1

بر ( 1980)۳و ماتیوز ( 1976) ۲لیپمنای چون با آثار پیشگامانه (C4P) ۱جنبش فلسفه برای کودکان

های بر برنامه ،آناند. تمرکز غالب های اولیه زندگی تأکید کردهاهمیت پرورش تفکر فلسفی از سال

یات داستانی های فلسفی موجود در ادبدرسی ساختاریافته و متون آموزشی ویژه، موجب غفلت از ظرفیت

، (1984) ۴ریکور« تخیل روایی»ویژه نظریه به فلسفه روایت، در کهدرحالی، است متعارف شده

 او. باشدمی شناختی برای معناسازی و خودفهمیهستی یادبی، بلکه ضرورت یفعالیت گری نه تنهاروایت

هویت ما نه یک ماهیت ثابت، بلکه یک  ،کند، استدلال می«6هویت خود»و  «۵هویت همان»با تمایز بین 

-یهای تصویرتابک د.گیرهای دیگر شکل میدر حال تکوین است که از طریق تعامل با روایت« روایت»

؛ دآورنمیفراهم « تخیل روایی»برای ای غنی گیری از تقابل پویای متن و تصویر، عرصهبا بهره داستانی،

برای  عاملیاند. این آثار به عنوان های فلسفی و تربیتی قرار داشتهعمدتاً در حاشیه گفتمان تاکنون اما

اما ظرفیت آنان  ؛اندهای اجتماعی به رسمیت شناخته شدههای سواد پایه و انتقال ارزشتقویت مهارت

                                                           
1 - Philosophy for Children (P4C) 
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3 - Matthews 
4 - Paul Ricœur 
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ند مورد بررسی مبه طور نظام متنوعهای و پرورش قابلیت های بنیادین فلسفیبرای مطرح کردن پرسش

داستانی با سوالات های تصویریو کتابکند، ادبیات کودک تأکید می ۱وارتنبرگقرار نگرفته است. 

 باشند اونوان نخستین تجربه متافیزیکی تواند به عمیفلسفی و درگیر کردن ذهن کودک 

های از کارکرد ادبیات کودک در پژوهش تربیتیفلسفی عد، با این حال این بُ(۲۰ :۱۳97رک.وارتنبرگ،)

 ت.علمی مغفول مانده اس

های آکادمیک موجود حلیلت. تشکاف موجود در حوزه مطالعات ادبیات کودک نیز قابل تأمل اس

 اندشناختی ادبیات کودک پرداختهشناختی یا روانشناختی، روایتهای زیباییعمدتاً به جنبه

(Nikolajeva, 2014) این  تربیتیمند برای شناسایی و تحلیل ابعاد فلسفیو از تدوین چارچوبی نظام

متون فلسفی و ادبی، درک ما را از  میانتفکیک  ازد کهسخاطرنشان می ۲موریس .اندآثار بازمانده

های ، کتاب(1996) ۳به تعبیر نودلمن ( و2016ت )بیتی ادبیات کودک محدود ساخته اسهای ترظرفیت

حاوی مضامین عمیقی هستند که در  اذات، «تعامل پویای متن و تصویر» به دلیل برخورداری از تصویری

 ت.ساختار روایی و تصویری آنها نهفته اس

تمرکز  .برندمحدودیت اصلی رنج می سهاز  دهد که مطالعات موجودمرور پیشینه پژوهشی نشان می

عدم ارائه چارچوبی یکپارچه که  ؛نگر استهای منفرد که فاقد دیدگاه کلها یا مولفهکتاببر تحلیل تک

و  ؛کند واکاویداستانی تصویریتربیتی را در گستره وسیعی از ادبیات های عام و مشترک فلسفیقابلیت

را  تربیتیدر بازنمایی مفاهیم فلسفیهای معنادار فرهنگی که بتواند تفاوتغفلت از مطالعه تطبیقی بین

وجود دارد که کودکان  یااست که شواهد متقاعدکننده یدر حال نیا د.های مختلف آشکار سازدر فرهنگ

 یریتصو یهاو کتاب(  ,1980Matthewsدارند ) یلیاص یفلسف یهاها و دغدغهپرسش ن،ییپا نیاز سن

: ۱۴۰۲وارتنبرگ، رک.) ملموس و قابل درک ارائه دهند یرا در قالب یانتزاع میمفاه نیا «ریزبان تصو»با  توانندیم

۲8.) 

باشد را ضروری  فلسفه، تربیت و ادبیات گانهسه پیوند حاصل که های نظری، انجام پژوهشیشکاف

تربیت اصیل باید  های فلسفه تربیت، بر این فرض استوار است کهاین پژوهش با اتکا به دیدگاه کند.می

نه تنها محملی  داستانیتصویریهای از این منظر، کتاب .باشد «کودک پرورش تمام ساحتی» معطوف به
                                                           
1 - Wartenberg 
2 - Murris 
3 - Nodelman 


